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 شكر وتقدير
أشكر الله سبحانه على توفيقه لي في إنجاز هذا العمل المتواضع وأتقدم بجزيل الشكر 

هذا العمل ومنحني  والتقدير للأستتاذ الدكتور/ ستعيد رشيد الأعظمي الذي أشرف على

 من وقته وجهده الكثير. 

 كما أشكر الدكتور/ محمد صالح الامام على رعايته الكريمة ومتابعته المستمرة لي. 

كما أشتتكر الأستتتاذين عضتتوي لجنة المناقشتتة لتفضتتلهما بقبول مناقشتتة هذه الرستتالة 

 وهما:

 الدكتور / قحطان احمد الظاهر

 الدكتور / ابراهيم زريقات

ني أن أتوجه بالشتكر إلى الأساتذة أعضا  لجنة تحكيم المقياس  وكذل  مدرا  ولايفوت

 ومديرات المدارس والمراكز المشاركة بالدراسة.

 وشكر خاص إلى أخي الكبير الدكتور / حمدان عوض الحربي.

 

 

 

  



www.manaraa.com

 

5 

 

 

 

 إهدا 
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 وإلى العلم وأهله
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 ست للتعرف على صعوبات التعلم على البيئة الكويتيةتقنين مقياس مايكل ب

 إعداد الطالب                                                             إشراف الأستاذ الدكتور 

 جويعد عيد المطيري                                                       سعيد رشيد الأعظمي 

 ملخص الرسالة

راسدددة إلى تقنين لمقياس ما يكل بسدددت للتعرف على صدددعوبات التعلم على تهدف الد
( سدددددددنددة ن حيددث تكونددت عينددة 14-6البيئددة الكويتيددة في المرحلددة ا بتدددائيددة لعمر )

 ( طالباً وطالبة موزعين على عينتين: 517الدراسة من )

ن ( عاديين   يعانو25( طالباً وطالبةن )50العينة ا سدددتطلاعية وعدد أفرادها )
( 10-8( من ذوي صدددعوبات التعلم للفئة العمرية من )25من صدددعوبات في التعلمن و )

سدددنوات من الصدددف الثالث والرابع ا بتدائين وذلك  سدددتخدامها في حسددداب الصددددق 
 والثبات وفاعلية الفقرات للصوري الكويتية المعدلة لمقياس مايكل بست. 

( 200( عاديين و )317طالبةن )( طدالباً و517أمدا عيندة التقنين فعددد أفرادهدا )
من ذوي صدعوبات التعلم من الصدف الأول إلى الصف الخامس ا بتدائي للفئة العمرية 

 ( سنوات. 10-6من )

وأكدت النتائج توصددل الباحث إلى د  ت على صدددق الصددوري الكويتية المعدلة 
يث ح لمقياس مايكل بسددت من خلال صدددق المحكمين بالإضددافة إلى الصدددق التكوينين

تم اختبار الصدددق التكويني على العينة ا سددتطلاعية باسددتخراف مصددفوفة ا رتباط بين 
كل من الفقري والمقاييس الجزئية والمقاييس الفرعية والدرجة الكلية للمقياسن فتراوحت 

ن(ن كمددا 91 -ن 79معدداملات ا رتبدداط بين كددل مقيدداس جزئي ومقيدداس فرعي مددا بين )
ط بين كددل مقيدداس جزئي والدددرجددة الكليددة للمقيدداس مددا بين تراوحددت معدداملات ا رتبددا

 ن(.  86 -ن 70)

كما حسددب الثبات للصددوري الكويتية المعدلة لمقياس مايكل بسددت بطريقتين هما: 
الأولى الثبات بإعادي ا ختبار على العينة ا ستطلاعيةن فتم استخراف مصفوفة ا رتباط 

المقيداس ككل وتراوحت معاملات ا رتباط بين المقداييس الجزئيدة والمقداييس الفرعيدة و
 ن(.  94 -ن 87ما بين )

والطريقة الثانية الثبات با تسدددددداق الداخلي )كرونبا( ألفا(ن حيث تم اسددددددتخراف 
قيمة ألفا للمقاييس الجزئية والمقاييس الفرعية والمقياس ككل على العينة ا سدددتطلاعيةن 

ن(ن 93ن( وللمقياس ككل )92للفظية )ن( وللمقاييس غير ا86فكداندت للمقداييس اللفظيدة )
ن( وللمقدداييس غير 91وبدالنسدددددددبددة لقيمدة ألفددا في عينددة التقنين بلغددت للمقدداييس اللفظيدة )

 ن(.  95ن( وللمقياس ككل )93اللفظية )
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كما تم التوصدددددل إلى د  ت فاعلية الفقرات للصدددددوري الكويتية المعدلة لمقياس 
لنسدددددددبة للفقرات وللمقاييس الجزئية مدايكل بسدددددددتن حيث تم اسدددددددتخراف قيمة )كاي( با

والمقاييس الفرعية وللمقياس ككلن وكذلك تمكن الباحث من استخراف المعايير للصوري 
الكويتية المعدلة لمقياس مايكل بسدددت على البيئة الكويتية من خلال اسدددتخراف الدرجات 

( فما دون 40) التدائيدة المقدابلدة للددرجدات الخام في عينة التقنينن وتحديد الدرجة التائية
كدرجة قطع في التعرف على صددددعوبة التعلم المحتملةن وقد أخذت الدرجة التائية الأقل 

( على الددرجة %0.4( وبنسدددددددبدة مئويدة إلى المجمو  الكلي )2( تكراراً مقدداره )32)
( بنسدددبة مئوية 3( تكراراً مقداره )81الكلية للمقياسن بينما أخذت الدرجة التائية الأكثر)

 ( على الدرجة الكلية للمقياس. %0.6مو  الكلي )إلى المج
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Abstract 

 
 
 The study aims to codify Myklebust scale to get acquainted 
with learning disabilities on the Kuwaiti environment of the 
basic stage at the age (6 – 14) years.  

 
 This study sample included (517) male and female students 
distributed on two samples: 

 
 The exploratory sample of (50) male and female students. 
Among them (25) students were normal (they do not suffer 
from learning disabilities) and (25) students having learning 
disabilities for the age group (8 – 10) years from the third 
and the fourth grade to be used in computing truth, stability, 
items effectiveness of the Kuwaiti image. 

 
The results insured that the researcher had come to 
indications to the truth of the Kuwaiti image amending to 
Myklebust through the truth of the arbitrates in addition to 
the formative truth. 

The formative truth was tested on the exploratory sample by 
extracting the correlation matrix between the items, partial 
measures, sub measures and the total grade of the scale. 
The correlation modulus between each partial measure and 
sub measure ranged between (0.79 – 0.91) and the 
correlation modulus between each partial measure and the 
total grade of the scale, ranged between (0.70 – 0.86). The 
stability of the Kuwaiti image amending Myklebust scale was 
estimated in two ways: 

The first ways: 
The stability by retesting on the exploratory sample: the 
correlation matrix between the partial measures and the sub 
measures and the scale as a whole was extracted and it 
ranged between (0,87 – 0,94). 
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The second Way: 
The stability by the interior consistency (Kronbekh Alpha) 
where the value of Alpha for the partial measures , the sub 
measures and the scale as a whole on the exploratory 
sample and the verbal measures were (0,86) and the 
nonverbal measures were (0,92), and for the scale as a whole 
were (0,93) , and for alpha value in the codification sample 
reached for the verbal measures (0,91) and for the nonverbal 
measures (0,93), and for the scale as a whole (0,95). 
 
Moreover, the indications of the items effectiveness of the 
Kuwaiti image amending Myklebust scale were achieved 
where (2K) values were extracted for the items the partial 
measures, the sub measures and to the scale as a whole. 
(2K) value was of a statistic indication at level < (0.001). This 
shows that there are differences in the teacher's responses 
to the items, partial measures, sub measures and the scale 
as a whole. In addition, the researcher was able to extract the 
standards for the amended Kuwaiti image amending 
Myklebust scale on the Kuwait environment through 
extracting the following grades against the raw grades in the 
codification sample, determing the grade (40) and below as 
a final degree for getting acquainted with the potential 
disabilities. The lowest grade (32) was taken with a frequency 
of (2) and a percentage of the total (0.4%) on the total grade 
of the scale whereas the following higher grade (81) with a 
frequency of (3) and a percentage to the total (0.6%) on the 
total grade of the scale. 
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 ولالفصل الأ

 خلفية الدراسة

 مقدمة:

يعد اسددتخدام أسدداليب ووسددائل التقويم في مجا ت الحياي المختلفة أمراً في غاية  

الأهمية لدى الهيئات والمؤسددسددات الحكومية وذلك لما للتقويم من أثر فعال في تحسددينها 

وتطويرها لتحقيق أهدافها هذا على وجه العمومن وبصدفة خاصة تهدف التربية الخاصة 

إعداد برامج تربوية متخصدصة تقدم لفئات من الأفراد غير العاديين لمساعدتهم في  إلى

تنمية قدراتهم ومسداعدتهم في التكيف إلى أقصى ما تسم  به قدراتهمن وما يتضمن ذلك 

من تصدميم البرامج التربوية والأسداليب التعليمية الخاصة بالطلبة الذين يحتاجون لعناية 

 تربوية خاصة.

هتمام بالطلاب غير العاديين وتقويم حاجاتهم وأهليتهم لتلقي خدمات و يشدددددددكل ا 

التربية الخاصدددددة وتحديد المكان التربوي الذي سدددددتقدم من خلاله تلك الخدمات أسددددداس 

 البرامج التربوية العلاجية لهم.

ولتحقيق ذلك يسدتخدم المدرسدون وأخصدائيو التشدخيص إجراءات رسمية وأخرى 

ل عملية التقييم وبشدددددددكل خاص في مرحلة التعرف مثل غير رسدددددددميدة في جميع مراح

الملاحظدة والمقدابلدة ودراسدددددددة الحدالدة واختبارات التحصددددددديل والقدري العقليةن وإذا تم 

اسدددتخدام اسدددتراتيجيات التقويم المختلفة بشدددكل مناسدددب في التعرف على الطلاب غير 

ى مناسددددبة لهم وعلالعاديينن فإنها تسددددهم إلى أقصددددى حد في تطوير البرامج العلاجية ال

 اختلاف فئاتهم وتصنيفاتهم وقد يستثنى من ذلك ميدان صعوبات التعلم.

إن عملية التعرف على الأطفال ذوي صددددعوبات التعلم   تزال مشددددكلة كبيري لكل 

من التربويين والباحثين ن وقد يرجع السددبب في ذلك إلى ا ختلاف في أسدداليب تقييمهان 

علم مجموعات غير متجانسددددة من الطلابن وبالرغم وذلك من منطلق أن صددددعوبات الت

من وجود تعريف رسددددددمي لصددددددعوبات التعلم إ  أن الجدل والخلاف   يزال قائماً بين 

 ف على الطلاب ذوي صعوبات التعلمالباحثين والمتخصصين في كيفية التعر
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وتمثددل عمليددة التعرف على الأطفددال ذوي صدددددددعوبددات التعلم المرحلددة الأولى من 

مليددة التشدددددددخيص التي تهدددف إلى جمع المعلومددات والتعرف على طبيعددة مراحددل ع

الصدددددددعوبدة وأسدددددددبدابهدا المختلفة مما يقود إلى تطوير البرامج التعليمية المناسدددددددبة لهم 

 (.B 1995)السرطاوين 

( على أهميددة الدددور الددذي Oakland,et al,1995وقدد أكددد أوكلانددد و خرون )

لأطفال الذين يعانون من صددددعوبات في التعلم يقوم به المدرس في عملية التعرف على ا

عند توفر الأدوات التي تسداعدهم في تحديد المشدكلات الأكاديمية والسلوكية التي يعاني 

منهدا بعض الطلاب في الفصدددددددل العدادي بحكم علاقته ومعرفته المسدددددددتمري بهمن وب ن 

ة نسددددبمن حا ت صددددعوبات التعلم تم تحويلها من قبل المدرسددددينن في حين أن  76%

 تم تحويلها من قبل الأهالي. 8%

بددد ن أغلدددب تقددددير  (Kirk & Gallagher, 1983)ويرى كيرك و كلاجر 

( ن وقد يرجع أحد أسددباب ا ختلاف في  % 22 – 15لصددعوبات التعلم يتراوب بين ) 

تقديرات نسبة انتشار المشكلة إلى عدم ا تفاق على تعريفهان فنرى ب ن أصحاب التوجه 

مون مصدددطلحات من مثل تلف الدماون والخلل المخي الوظيفي البسددديطن الطبي يسدددتخد

واضددطراب في النظام العصددبي المركزين في حين ترجع التعريفات التي تبنت التوجه 

 السلوكي إلى إعاقة إدراكية أو صعوبات في القراءين أو اضطرابات لغوية.

فت ومهما اختل ومهما اختلفت نتائج الدراسددددات في تحديد نسددددبة صددددعوبات التعلمن

التوجهات المهنية في تعريفهان فإن النتيجة التي تتفق حولها الدراسددددات تتمثل في وجود 

أعدداد كبيري من الطلاب الدذين يعدانون صدددددددعوبة في التعلم ممن يحتاجون إلى التعرف 

 على مشكلاتهم ومساعدتهم في التغلب عليها.

لتعرف على الطلاب ذوي ولما يقع على العاملين في المدرسدددددة من دور مهم في ا

صددددددعوبات التعلمن كان  بد من تزويدهم بإرشددددددادات عملية واضددددددحة من شدددددد نها أن 

تسدددداعدهم في اتخاذ القرارات الصددددائبة بتحويلهم لفريق التقييم بهدف تحديد الصددددعوبة 

 وأسبابها وتطوير البرنامج المناسب لها.
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ذين عض الطلاب الوحيث أن البحث الحالي يتصددددى لعملية التحويل العشدددوائي لب

قد   يعانون من صدددعوبة في التعلمن وما يتبع ذلك من انعكاسدددات سدددلبية على الطالبن 

وتبديد جهود العاملين في فريق التقييمن وإضددددداعة وقتهم وإسددددداءي اسدددددتخدام مصدددددادر 

الخدمات الخاصدددةن فإن الباحث يسدددعى إلى تطوير أداي مسددددحية من شددد نها أن تسدددداعد 

 Atى الطلاب الذين يشددددك بوجود صددددعوبة في التعلم لديهم المدرسددددين في التعرف عل

risk student  وتعتمد بشكل أساسي على ملاحظاتهم لسلوك طلابهمن وتتضمن الأداي

قائمة بالخصدائص السدلوكية التي تنتشدر عادي بين الطلاب ذوي صعوبات التعلمن والتي 

 تظهر في المجال الأكاديمي والمجال الإدراكي الحركي.

 لدراسة:مشكلة ا

 Myklebust, 1981)تسددعى هذه الدراسددة للتوصددل إلى تقنين لمقياس مايكل بسددت )

 ( سنة.14 – 6للتعرف على صعوبات التعلم على البيئة الكويتيةن للمرحلة العمرية )

 عناصر مشكلة الدراسة:

 تهدف هذه الدراسة الى تحقيق ما يلي:

 .استخراف د  ت الصدق للمقياس في البيئة الكويتية -1

 استخراف د  ت الثبات للمقياس في البيئة الكويتية. -2

 استخراف د  ت فاعلية الفقرات للمقياس في البيئة الكويتية. -3

 استخراف معايير للمقياس ملائمة للبيئة الكويتية. -4

 أهمية الدراسة:

تتمثل أهمية الدراسدددة في توفير أداي مسدددحية تسددداعد المدرسدددين والأخصدددائيين في 

لاب الددذين يعددانون من صدددددددعوبددة في التعلم والكشدددددددف المبكر عن التعرف على الط

مشدكلاتهم مما يسداعد في اتخاذ القرارات المناسدبة بتحويلهم لفريق التقييم بهدف التحقق 

من طبيعة الصدعوبة وأسبابها المحتملة وتطوير البرامج التربوية العلاجية الملائمة التي 

اء الطالب الأكاديمي في الفصددلن ويخدم تعمل على منع تفاقم المشددكلة وعلى تحسددين أد
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المقيدداس أوليدداء الأمور وذلددك بمعرفددة السدددددددلوكيددات التي يتوجددب عليهم ملاحظتهددا في 

 التحقق من مدى ظهورها لدى طفلهمالمجا ت المختلفة و

مما يسدددددداعد في تحديد من يشددددددك بوجود مشددددددكلة لديهمن أو من لديهم قابلية للتعرض  

قدمه من فحص سدددددددريع لقدراتهم الحسدددددددية والحركية لمشدددددددكلات في المسدددددددتقبل بما ت

 وا نفعالية والأكاديمية واللغوية والإدراكية وا جتماعية.

ومن هنا تبرز الأهمية الرئيسية للدراسة في الحاجة الماسة لتوفير أداي قياس مقننة 

في التعرف والكشدددددددف المبدئي على حا ت الطلبة ذوي صدددددددعوبات التعلم في مدارس 

بتدائية خاصة في ظل عدم وجود أداي قياس معتمدي ومقننة لأغراض الكشف المرحلة ا 

والتعرف بدولة الكويت مما يشددددكل دافعاً قوياً للباحث الحالي في إجراء هذه الدراسددددةن 

ويعتبر مقياس مايكل بسددددددت من الأدوات المسددددددحية لصددددددعوبات التعلم حيث لم تتوفر 

المعايير المحلية التي تجعل منه أداي للمقياس في صدددورته الأصدددلية وصدددورته الأردنية 

مقننددة على المجتمع الددذي طبق فيددهن وإنمددا تم ا كتفدداء بددد  ت الصددددددددق والثبددات في 

عينددات محدددودي نوعدداً مددان ممددا يدددعو لتقنين المقيدداس مري أخرى في بيئددة خليجيددة مثددل 

 الكويت والتي تفتقر لمثل هذه المقاييس في ميدان التربية الخاصة.

 -دراسة:أهداف ال

تهدددف الدددراسدددددددة الحدداليددة إلى تقنين لمقيدداس للتعرف على صدددددددعوبددات التعلم في 

المرحلة ا بتدائيةن يتمتع بد  ت صدددددددق وثبات ومعايير مناسددددددبة للبيئة الكويتيةن مما 

يوفر أداي مسددددحية تسدددداعد المعلمين والأخصددددائيين والأهالي في التعرف على الطلاب 

كرين واتخاذ القرارات الصدددددحيحة بتحويلهم للتقييم ذوي صدددددعوبات التعلم في مرحلة مب

الرسددمي بهدف التحقق من وجود الصددعوبة وطبيعتها وأسددبابها المحتملة مما يسدداعد في 

تطوير البرامج التربوية العلاجية المناسددددبة لهمن ويمكن إيجاز أهداف الدراسددددة الحالية 

 بما يلي:

في الكويت ب داي جديدي امداد مجال القياس والتشدددددددخيص لذوي صدددددددعوبات التعلم  -1

 موثوقة ومقننة على البيئة الكويتية.
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الكشدددددف والتعرف على حا ت ذوي صدددددعوبات التعلم بمدارس المرحلة ا بتدائية  -2

 بدولة الكويت بصوري معيارية.

 المساهمة في بناء البرامج العلاجية لذوي صعوبات التعلم. -3

 تعريف المصطلحات:
 Learning Disabilities ـ صعوبات التعلم:  

الأطفددال ذوي  (Myklebust &Kass, 1969)يعرف مددايكددل بسددددددددت وكدداس  -

صددددعوبات التعلم ب نهم ئأولئك الأطفال الذين يظهرون تباعداً بين التحصدددديل الدراسددددي 

المتوقع لهم وبين تحصيلهم الفعلين ويظهرون صعوبات في واحدي أو أكثر من مجا ت 

 و الكتابة أو الحسابئ.التعلم مثل ا تصال اللفظي أو القراءي أ

: ئعبداري عن تدرف المقياس في مجتمع الأفراد الذين سددددددديطبق عليهم عمليتة التقنين -

المقياس فيما بعدئن أي هو التوصدددددل إلى إطار مرجعي لتفسدددددير الدرجات أو العلامات 

 (.2003)الكيلانين عدسن 

 محددات الدراسة:

ن من طلاب وطالبات المرحلة يقتصدددددددر البحدث على المجتمع المكو محتددات العينتة: -

ا بتدائية بمدارس دولة الكويت) الحكوميه والخاصدددددة بذوي ا حتياجات 

الخاصدة( موزعين على محافظاتها السدت من الصف الأول إلى الخامس 

 ا بتدائي.

اسددددتخدام مقياس مايكل بسددددت بصددددورته  حيث تقتصددددر الأداي على محددات الأداة: -5

لنتددائج بددالقدددر الددذي يتوفر لهددذه الأداي من المعربددة الكويتيددةن وسدددددددتحدددد ا

 د  ت على فاعليتها.

 يقتصر هذا البحث على الحدود الجغرافية لدولة الكويت. ـ محددات المكان:3

 م. 11/2005-10طبقت أداي الدراسة بالفتري بين شهر ـ محددات الزمان:4
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 النظري أولاً: الإطار

 مقدمة :

يعدد موضدددددددو  صدددددددعوبات التعلم من الموضدددددددوعات الهامة في مجال التربية 

الخاصدددةن والذي حظي بقدر هائل من ا هتمام من قبل المختصدددين والباحثين في مجال 

التربية الخاصددددةن ويعود ذلك في تقديرنا إلى حجم المشددددكلات وصددددعوبات التعلم التي 

مية المختلفة ن إضددافة إلى غموض مفهوم صددعوبات يواجهها الطلاب في المراحل التعلي

التعلم وصددددددعوبة تمييزه عن الفئات الأخرى من فئات التربية الخاصددددددة )السددددددرطاوي 

 (.2001و خرونن 

وما يعرف الآن باسددم صددعوبات التعلمن كان يعرف من قبل المختصددين قبل عام 

ن و)الإصددابة ( بعدد من المصددطلحات من مثل )الخلل الوظيفي المخي البسدديط(1960)

المخية(ن و)ا ضددطرابات العصددبية والنفسددية( و)قصددور في الإدراك(ن كما أطلق على 

 (.2000هذا الموضو  مصطل  العجز عن التعلم أو الإعاقة الخفية )نصراللهن 

إلى أن الطفل من ذوي صدددددددعوبة التعلم هو ئذلك  Batemanوتشدددددددير بيتمان 

ط ن إمكاناته العقلية ومسددتوى أدائه الفعلين ويرتبالطفل الذي يظهر تباعداً دا ً تربوياً بي

ذلك باضدطراب وظيفي في النظام العصبي المركزين و  ينش  عن ت خر عقلي عام أو 

حرمدددان تعليمي أو ثقددددافي أو اضدددددددطرابددددات انفعدددداليدددة حددددادي أو فقدددددان الحواسئ 

(Mercer,1983  .) 

 ية مختلفة فيولقد أسهم العديد من الجهود المشتركة من تخصصات وحقول علم

بلوري وتشددددكيل مجال صددددعوبات التعلمن إ  أن مدى ونوعية الإسددددهام تختلف باختلاف 

الفتري الزمنيدة التي مر بهدا الحقدل أثنداء تطورهن ومعظم  المربين متفقون على أن هناك 

طلابداً يعدانون من صدددددددعوبدات تعليميدة متنوعدةن إ  أن الخبراء في هذا المجال اختلفوا 

 التعرف على هذه الفئة من الطلابكيفية الكشف وحول التعريف و
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ويرجع ذلدددك إلى ا ختلاف في وجهدددات النظر حول هدددذا المجدددالن وتحدددديدددد 

الأعراض والخصددددددائص المرتبطة بذوي صددددددعوبات التعلم ن إضددددددافة إلى الوسددددددائل 

والأدوات المسددتخدمة في القياس والتشددخيص لذوي صددعوبات التعلم ن إ  أن مصددطل  

 بات هو المصطل  الأكثر قبو ً وانتشاراً.صعوبات التعلم 

 Learning Disabilitiesتعريفات مفهوم صعوبات التعلم: 

م( 1968وضدددددددعددت اللجنددة الوطنيددة ا سدددددددتشددددددداريددة ل طفددال المعدداقين عددام )

(National Advisory Committee For Handicapped Children - 

NACHC) و صدددددددعوبددات التعلم تعريفدداً لصدددددددعوبددات التعلم حيددث يعرف الأطفددال ذو

(Children With Learning Disabilities)  بدد نهم ئالأطفددال الددذين يظهرون

اضددددددطراباً واحداً أو أكثر في العمليات السدددددديكولوجية )النفسددددددية(ن التي تتضددددددمن فهم 

واستعمال اللغة المكتوبة أو اللغة المنطوقةن والتي تبدو في اضطرابات السمع والتفكيرن 

والتهجئةن والحسدابن والتي تعود إلى أسدباب تتعلق بإصددابات بسيطة والكلام والقراءين 

( ن وفقدان Dyslexiaفي وظيفة الدماو أو سددددددوء أداء وظيفتهن أو صددددددعوبة القراءي )

( ن و  تعود هدددذه Developmental Aphasiaالقددددري النمدددائيدددة على الكلام )

 & Kirk)يرها الأسدددددددبداب إلى الإعداقدة العقليدةن أو السدددددددمعيدةن أو البصدددددددريةن أو غ

Gallagher, 1983). 

( لعـدددددددددام 142-94ولقد أشدددارت الحكومة ا تحادية الأمريكية في القانون رقم )

يشددددير إلى  Learning Disabilities(: إلى أن مصددددطل  صددددعوبات التعلم 1975

الطلاب الذين لديهم اضددطراب في واحدي أو أكثر من العمليات السدديكولوجية )النفسددية( 

Basic Psychological processes  ن والتي تشدددتمل على اسدددتخدام وفهم اللغة

المنطوقة والمكتوبةن والتي قد تظهر في عدم قدري الفرد التامة على أن يسددددتمع أو يفكر 

 Mathematicalأو يدتحدددددث أو يكتددددب أو يقرأ أو يقوم بعمليددددات حسددددددددددابيددددة 

Calculation ن ويشدددددددتمل مثل هذا ا ضدددددددطراب على حا ت مثل: صدددددددعوبات في

 داء الوظيفين وصعوبة في القراءيالإدراك وانخفاض في الأ
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وهذا المصطل    يشمل الطلاب الذين لديهم مشاكل في التعلم تعود إلى إعاقات 

بصددرية أو سددمعية أو حركية أو اضددطرابات انفعالية أو عدم الكفاية من النواحي البيئية 

 أو ا قتصادية أو الثقافيةئ.

 يشار إلى أن الطالب لديه صعوبة تعلم إذا:ومن الناحية الإجرائية 

كان لديه تباين شددددددديد بين القدرات العقلية والتحصدددددديل الأكاديمي في واحدي أو  -

أكثر من المجا ت الأكاديمية السددددبعة التالية )التعبير الشددددفهين التعبير الكتابين 

ن فهم المسددددمو ن مهارات القراءي الأسدددداسدددديةن فهم المقروءن العمليات الحسددددابية

 ا ستد ل الرياضي(.

لم ينجز الإنجدداز المندداسدددددددب لمسدددددددتوى عمره وقدددراتدده في واحدددي أو أكثر من  -

المجددا ت الأكدداديميددة السدددددددبعددة السددددددددابقددةن عندددمددا يدددرس بطريقددة ملائمددة 

(Lerner,2000). 

والهدف من اسدتعراض أهم ما ورد في التعريفات السدابقة بالإضافة إلى تعريف 

وصددول إلى أهم العناصدر المكونة لمفهوم صددعوبات التعلم الحكومة الأمريكية ـددددددد هو ال

 على النحو التالي: أن يوجزهاحيث يمكن للباحث الحالي 

 صعوبات التعلم إعاقة مستقلة كغيرها من الإعاقات الأخرى. -

يقع مسدتوى الذكاء لمن لديهم صعوبات التعلم ضمن المستوى المتوسط فما فوق  -

 ويمتد إلى مستوى الموهبة والتفوق.

قدد تظهر صدددددددعوبدات التعلم في واحددي أو أكثر من العمليدات الفكريدة كدا نتباهن  -

 والذاكرين والإدراكن والتفكير.

تظهر صدددددعوبات التعلم في واحدي أو أكثر من المجا ت الأكاديمية الأسددددداسدددددية  -

والمهارات اللغوية كالتعبير الشدددددددفوي والكتابة )التعبير والإملاء والخط( والفهم 

 سددتما  والمهارات الأسدداسددية للقراءي وفهم المقروء والرياضدديات المبني على ا

 بوجه عام وا ستد ل الرياضي.
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تظهرصددددددعوبات التعلم على مدى حياي الفردن فليسددددددت مقصددددددوري على مرحلة  -

 الطفولة.

 قد تؤثر في النواحي الهامة لحياي الفرد كا جتماعية والنفسية والمهنية. -

 ن وقد توجد لدى المتفوقين والموهوبين.قد تكون مصاحبة لأي إعاقة أخرى -

ليسدت نتيجة مباشدري لأي من الإعاقاتن أو ا ختلافات الثقافيةن أو تدني الوضع  -

 ا قتصادي أو ا جتماعين أو الحرمان البيئي أو عدم وجود فرص للتعليم.

 التفاوت الشديد بين قدرات الفرد على التعلم والتحصيل الأكاديمي. -

الي في هذه الدراسددة تعريف الحكومة ا تحادية الأمريكية لصددعوبات ويتبنى الباحث الح

التعلم المشددار إليه أعلاهن لتضددمنه الشددق الإجرائي للتعرف على ذوي صددعوبات التعلم 

 وتحديدهم.

 -أسباب صعوبات التعلم:

ظهرت تصدددنيفات عديدي ل سدددباب المحتملة لصدددعوبات التعلمن ومنها تصدددنيف 

لعام  Bush & Waughن وتصدددددددنيف بو  وواف 1967لعام  Kephartكيفارت 

ن وتصددددنيف ها هان 1982لعام  Sigel & Goldوتصددددنيف سدددديجل وجولد  1976

ن وتكدداد تتفق هددذه التصدددددددنيفددات 1988لعددام  Hallahan & Kauffmanوكوفمددان 

جميعاً على أن الأسددددباب المفترضددددة لصددددعوبات التعلم يمكن تصددددنيفها في ثلاث فئات 

 أساسية هي:

حيث يشددير  Organic & Biolgical Factorsالعضددوية والبيولوجية: الأسددباب  -

الأطباء إلى أهمية الأسددباب البيولوجية لصددعوبات التعلمن إذ يعتبرون إصددابة الدماو من 

الأسددباب الرئيسددية لصددعوبات التعلمن وغالباً ما يشددار إليها كحالة ئتلف مخي بسدديطئ أو 

 & Hallahan)و هان في  ئإصدددددددابدة دمداغيدة بسددددددديطدةئن ويسدددددددتنتج كدل من جون

Kauffman,1988)  ب ن العديد من التلاميذ ذوي صددددعوبات التعلم يظهرون موجات

كهربية غير عادية للمخ تم قياسدددها بالتسدددجيل الرقمي للكمبيوتر وتحليل موجات رسدددام 

 .EEGالمخ الكهربي 
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أجرى العديد من الدراسدددددددات  Genetic Factorsالأسدددددددباب الوراثية )الجينية(:  -

معرفة العلاقة بين العوامل الجينية وصدددددعوبات التعلمن ومن هذه الدراسدددددات دراسدددددة ل

طفلاً يعددانون من صدددددددعوبددات في  276ن أجريددت على 1983كيرك و غلاغددار عددام 

القراءي ئديسددلكسدديائن حيث ظهر عند دراسددة أسددر هؤ ء الأطفال ب ن صددعوبات التعلم 

قددارن فيهددا أطفددا ً لددديهم  ن1981تورثن وفي دراسددددددددة قددام بهددا ديكرزوديفرز عددام 

صدددددددعوبددات تعلم بغيرهم ممن ليس لددديهم صدددددددعوبددات تعلم )عدداديين( فظهر أن هندداك 

مشددكلات قرائية واضددحة لدى أسددر الأطفال الذين يعانون صددعوبات تعلم لم تكن تعاني 

منها أسددددر الأطفال العاديينن ويؤكد ذلك على أن هنالك انتشدددداراً لصددددعوبات التعلم بين 

ن مما يدل من ت ثير على ذوي صددددعوبات التعلم RHوما للوراثة وعامل  عائلات معينة

 (.2003على وجود أسس وراثية لصعوبات التعلم )السبايلةن

تعتبر العوامددل البيئيددة من العوامددل  Environmental Factorsالعوامددل البيئيددة:  -

المسددددداهمة في صدددددعوبات التعلمن وتشدددددير الدراسدددددة التي أجراها كل من كروكشدددددانك 

إلى بعض الأسدددددددبدداب البيئيددة  (Cruickshank & Hallahan,1975)وهددا هددان 

المتمثلة في ما ي تي: نقص الخبرات التعليميةن وسدددوء التغذيةن وسدددوء الحالة الطبيةن أو 

قلدة فرص التددريدبن أو إجبدار الطفل على الكتابة بيد معينةن كما أكد ها هان وكوفمان 

(Hallahan & Kauffman,1982) التعليم في السنوات المبكري يحدث  أن ضدعف

صدددددددعوبدة في تعلم الأطفال وأن نقص الخبرات البيئيةن والحرمان من المؤثرات البيئية 

 المناسبةن يحدثان صعوبات تعليمية لدى الطفل.

 نسبة انتشار صعوبات التعلم:

اختلفت الدراسددات في تقديرها لنسددبة الأطفال ذوي صددعوبات التعلم فى المرحلة 

ئيةن ويعود السدددددبب في ذلك إلى التعريف المسدددددتخدم في تحديد ذوي صدددددعوبات ا بتدا

التعلمن وإلى اختلاف الطرق التي اتبعددت في الكشدددددددف والتعرف عليهمن حيدددث تقددددر 

الجمعية الأمريكية الوطنية ا سددددتشددددارية ل طفال المعاقين ب ن نسددددبة ذوي صددددعوبات 

-10ة انتشارها عالمياً تقدر بحوالي ن وأن نسب%3-1التعلم بالمرحلة ا بتدائية بحوالي 
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 ,Lerner )ن وأنها تنتشدددر بين الذكور بمعدل أربعة إلى سدددتة أمثال عدد الإناث15%

في  Gearhart & Weishahanن وتشددير تقديرات جيرهارت وويشدداهان (1976

( ب ن نسدددبة انتشدددار التلاميذ ذوي صدددعوبات التعلم داخل المجتمع 2003)عبدالوهابن 

 من مجمل تلاميذ المدارس %30-20 وب منالمدرسي تترا

وتعتبر نسددبة انتشددار صددعوبات التعلم بين الأطفال أكبر من نسددبة انتشددار حا ت 

الإعداقدة الأخرىن ففي حين أظهرت الددراسدددددددة التي أجراهدا مدايكل بسدددددددت وبوشدددددددز 

(MykelBust & Boshes, 1969)   أن نسدبة صدعوبات التعلم مقاسة بالتباعد بين

من أطفال المدارس ا بتدائيةن فقد  %7ي والقدري العقلية العامة تبلغ التحصددديل الدراسددد

أظهرت أيضددددداً أنها تعتبر أعلى من نسدددددب بقية الإعاقات الأخرىن حيث كانت نسدددددبة 

ونسدددددبة الإعاقة البصدددددرية  %0.6ن ونسدددددبة الإعاقة السدددددمعية %2.3الإعاقة العقلية 

وعلى مسددددددتوى البيئة  ن %2ن ونسددددددبة ذوي ا ضددددددطرابات ا نفعالية حوالي 0.1%

( بددراسدددددددة على المجتمع السدددددددعودي على عيندة قوامهددا 1998الخليجيدة قدام الزيدات )

( تلميذاً وتلميذي من المرحلة ا بتدائية في الصددفوف الثالث ا بتدائي حتى الصددف 344)

الأول المتوسدطن فوجد أن أنماط صعوبات التعلم الشائعة هي: )صعوبات ا نتباه والفهم 

ن وصعوبات الإنجاز %20.6ن وصدعوبات القراءي والكتابة والهجاء %22.7 والذاكري

( بددراسدددددددة على دولة الإمارات العربية 1991(ن كمدا قدام الزراد )%19.6والددافعيدة 

( طفل من الصدددددددفوف الرابع إلى السدددددددادس ا بتدائين 500المتحدي على عينة قوامها )

 .%13.7في مادي اللغة العربية  فكانت نسبة انتشار صعوبات التعلم لدى هذه العينة

وفى دراسددة حديثة قامت بها الرابطة الكويتية للدسددلكسدديا )لصددعوبات القراءي(ن 

بالتعاون مع وزاري التربية بدولة الكويت لتقدير حجم الإصدابة وانتشار صعوبات التعلم 

من حجم  %7-6عامة وصددعوبات القراءي بوجه خاص )الدسددلكسدديا(ن تبين أنها تصدددل 

 (. 2002ع الكويتي الذي   يتجاوز المليون نسمة )عبدالرؤوفن المجتم

مما يؤكد على خطوري ومدى انتشدددار صدددعوبات التعلم باعتبارها مشدددكلة كبيري 

 بدولة الكويت تحتاف لمزيد من الجهود لمواجهتها والتصدي لها .
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 خصائص الأطفال ذوي صعوبات التعلم:

 حيث يلخصها الباحث بالشكل التالي: تعددت خصائص الأطفال ذوي صعوبات التعلم

 خصائص الأطفال ذوي صعوبات التعلم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الخصائص الأكاديمية:( 1

 (:Reading Disabilitiesالصعوبات الخاصة بالقراءي ) -

( ب ن صدددعوبات القراءي تمثل أكثر أنماط صدددعوبات Lyon,1995يذكر ليون )

طلاب ذوي صددددعوبات التعلم هم ممن لديهم من ال %80التعلم الأكاديمية شدددديوعانً وأن 

صدددعوبات في القراءين وبمقارنة ذوي النمو العادي في القراءي بذوي الصدددعوبات فيهان 

وجد أن ذوي الصددددددعوبات يفتقرون إلى تعلم اسددددددتخدام د  ت الحروف للتعرف على 

من تلاميذ الصدف الثاني ذوي صددعوبات القراءي لديهم قصددور في  %83الكلماتن وأن 

بالنسددددبة  %70رفة نطق واسددددتخدام الحروف والأصددددواتن كما كانت هذه النسددددبة مع

 لتلاميذ الصف السادس.

 الخصائص الاجتماعية والانفعالية

 المهارات الاجتماعية -

 الانسحاب الاجتماعي -

 الاندفاعية -

 يعدم الثبات الانفعال -

 انخفاض مفهوم الذات -

 الخصائص المعرفية

اضطرابات قصور الانتباه 

 والحركة المفرطة 

اضطرابات الإدراك 

 والحركة 

 اضطرابات الذاكرة 

صعوبات الإدراك 

 السمعي 

صعوبات الإدراك 

 البصري 

صعوبات الإدراك 

 الحركي والتآزر العام 

 الخصائص الأكاديمية

 صعوبات القراءة   -

 ات الكتابةصعوب   -

 الرياضيات صعوبات -

 اضطرابات اللغة والكلام

 قواعد وتركيب الجملة -

 التعبيرات اللفظية واستخدام اللغة -

 أصوات الكلام -

 فقدان القدرة على الكلام -

 ( يوضح خصائص ذوي صعوبات التعلم1شكل رقم )
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 (Writing Disabilities)الصعوبات الخاصة بالكتابة:  -

( إلى جملة من المشدكلات والصعوبات التي يواجهها ذوو 1998يشدير )الزياتن

ة بالعديد من الأخطاء في صدددددددعوبدات التعلم عندد الكتدابدةن حيث تبدو كراسددددددداتهم متخم

التهجين والإملاءن والقواعدن والتراكيبن واسددتخدام علامات الترقيم: النقط والفواصددلن 

وتشددابك الحروفن ويغلب على كتاباتهم أن تكون شدداذي أو غير عادية وغير منضددبطةن 

و  تسدددددددير وفقداً لأي قاعدين وغالباً يحذفون أو يضددددددديفون بعض الحروف من النصن 

 تاباتهم إلى الترابط في المضمون أو المعنى.وتفتقر ك

  (Mathematics & Disabilities)الصعوبات الخاصة بالرياضيات:  -

( إلى أن كثيراً من الأطفال ذوي صعوبات التعلم Lerner,2000يشير ليرنر )

من الأطفال ذوي  %26يعانون من صدعوبات في الرياضدياتن إذ تشدير الدراسات ب ن 

عانون من مشداكل في الرياضدياتن وتشدتمل على قسمة الأعداد الكلية صدعوبات التعلم ي

وإجراء العمليات الحسددابية الأسدداسدديةن بما فيها الكسددور ا عتيادية والكسددور العشددريةن 

والمئويداتن وضدددددددرب الأعدداد الكليدة و الخداندات العشدددددددريدةن ومهارات القياسن ولغة 

 الرياضيات أو الرموز والقواعد والقوانين.

 صائص المعرفية:( الخ5

 Attention Deficit And)* اضدددددددطرابات قصدددددددور ا نتباه والحركة المفرطة: 

Hyperactivity Disorders)  ( ب ن التلاميذ ذوي صددددعوبات 2004يذكر الإمام )

التعلم المفرطي الحركدة يعدانون من صدددددددعوبدة ا نتبداه إلى المثيرات المرتبطدة بالمهمة 

ى أنها صددور في حد ذاتها ومن الصددعب أن يوجدوا وينظرون إلى الصددور التعليمية عل

علاقة بين محتوى المهمة والرسددددوم المعبري عنها مما يؤدي إلى انفصددددال الصددددلة بين 

 %3الرمز والمرموز لهن وتقدر نسبة المصابين بقصور ا نتباه والحركة المفرطة بين 

 .للطب النفسيمن جملة أطفال المدارس وذلك حسب تقدير الجمعية الأمريكية  %5إلى 

 وتتضمن: (Perception Disabilities)* اضطرابات عمليات الإدراك والحركة : 
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 وهي: Visual Perceptual Disabilitiesصعوبات الإدراك البصري :  -

بحيث يظهر الطفل الذي  Visual Receptionصدددددعوبة ا سدددددتقبال البصدددددري :  -

أو أكثر من أنماط السدددلوك الآتية يعاني من صدددعوبات أو مشددداكل في ا سدددتقبال واحدي 

)يسدتجيب للتعليمات اللفظية بصدوري أفضدل من التعليمات البصدريةن يضل طريقة حتى 

في المناطق الم لوفة لهن كما   يلاحظ الأخطاء التي في الصور أو الأشكال أو الكلمات 

 بطريقة بصدددريةن   يسدددتطيع أن يزاوف أو يوجد ا ختلافات في الصدددور أو مجموعات

 (.1992الحروف والأرقام( )سيسالم ن 

فالطفل صاحب الصعوبة  Visual Discriminationصعوبات التمييز البصري :  -

يصددعب عليه أن يدرك الشددكل أو المثير ككلن كما يصددعب عليه أن يميز بين الصددوري 

الصددحيحة والمعكوسددة للحروف أو الأرقام أو الأشددكالن فهو يكتب حرف )س( هكذا )    

( هكذا )   (ن كما يصددددددعب عليه أن يميز بين 3بالنسددددددبة ل رقام فهو يكتب رقم )( أما 

الأشدددكال الهندسدددية كالمثلث والمربع ويقوم بإجراء العمليات الحسدددابية بطريقة خاصدددة 

 (.2001)الروسانن 

وتعني عدم  Figure Groundصدددعوبة التمييز بين الشدددكل والأرضدددية أو الخلفية:  -

بين الصددوري أو الشددكل من الأرضددية التي وجدت عليها وهي قدري الفرد على الفصددل 

الخلفيدة المحيطدة بدهن كدالتفريق بين الجملدة أو الكلمدة المكتوبدة والأرضدددددددية التي كتبت 

 (.  1998عليها وما يحيط بها )الزياتن 

ويشددددير إلى عدم قدري الطفل في  Visual Closureصددددعوبة الإغلاق البصددددري:  -

ة من خلال رؤية جزء منه )معرفة الكل من خلال الأجزاء( التعرف إلى الأشددددددياء الكلي

كدد ن يقرأ الطددالددب كلمددة بعددد إخفدداء جزء من هددذه الكلمددة من خلال تلميحددات الكلمددة في 

السددددددديداق الددذي تقع فيدده أو قراءي جملدة بعددد حددذف كلمددة منهدان وغددالبدداً مددا يفتقر أطفددال 

ائف الإدراكية إلى هذه صدعوبات التعلم ممن يعانون من اضطرابات في الإدراك والوظ

 (.2005القدري من الإغلاق البصري أو السمعي )البطاينة و خرونن 
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فالأطفال ذوو صدددددعوبات الذاكري  Visual Memoryقصدددددور الذاكري البصدددددرية : -

البصددددددرية يواجهون صددددددعوبات في التعرف إلى الكلمات وصددددددعوبة في تذكر القواعد 

هجئددة الصدددددددوتيددة للكلمددات كمددا يرافق ذلددك والإملاء والتهجئددةن فتظهر على كتددابتهم الت

 (.2003صعوبة في تكوين صور ل شياء في أذهانهم )الوقفين

 Perception Spatial Relationsصدددددددعوبدددة إدراك العلاقدددات المكدددانيدددة:  -

Diabilities  ويتعلق هددذا الجددانددب من جوانددب الإدراك البصدددددددري بعدددم القدددري على

لفراون حيث تكشدددددف القراءي والكتابة من خلال إدراك العلاقات المكانية ل شدددددياء في ا

المر ي )قراءي وكتابة الكلمات بطريقة عكسية من اليسار إلى اليمين( فيرى الفرد كلمـددددة 

 (.1982)ل م  ( بد ً من كلمة )  م ل( )عبدالرحيمن

 وهي: Auditory Perceptual Disabilities صعوبات الإدراك السمعي : -

نجد أن الأطفال الذين يعانون من  Phonological Awarenessإدراك النطق :  -

صدددددددعوبدات التعلم يفتقرون إلى النطق الصدددددددحي  للكلمدات مما يفقدها المعنىن ومن ثم 

يصدددددعب عليهم فهمها فتتضددددداءل حصددددديلتهم اللغوية والمعرفية وينحصدددددر لديهم الفهم 

 (.Lerner,1990القرائي والقدري على القراءي )

ويعني عددم القدري على التمييز  Auditory Discriminationالتمييز السدددددددمعي:  -

بين الأصددددددوات أو الحروف المنطوقة وتحديد الكلمات المتماثلة والكلمات المختلفة مثل 

)قلبن كلب( و)سدددددورين صدددددوري( و)ضن ط (هكذا ويترتب على صدددددعوبة التمييز بين 

هم ى صدددددعوبة فالحروف والكلمات والمقاطع المتشدددددابهة في النطق والمختلفة في المعن

 (.2002اللغة المنطوقة )ملحمن

بحيث يظهر الطفل الذي يعاني من  Auditory Memoryقصدور الذاكري السمعية:  -

صعوبات التعلم مشاكل في الذاكري السمعية في واحدي أو أكثر من أنماط السلوك الآتية: 

بع التعليمات ت)  يستطيع استرجا  كيفية نطق أسماء الأشياءن   يستطيع استرجا  أو ت

الشدددفهيةن   يسدددتطيع أن يعيد ترتيب الكلمات أو الأصدددوات التي سدددمعها في تتابعهان   
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يسدتطيع أن يعد بطريقة ا ستظهارن   يستطيع أن يسترجع الأحداث متسلسلة )سيسالمن 

1992.) 

وتبين الدراسات  Auditory Sqencing الترتيب أو التسدلسدل أو التعاقب السمعي: -

ريدت على هدذه الخداصدددددددية ب ن الأطفال الذين يعانون من صدددددددعوبات التعلم   التي أج

يستطيعون تنظيم وترتيب ما يسمعونن كما أنهم يعانون من صعوبات في تتبع المثيرات 

 (.1998السمعية والبصريةن والبصرية المكانية )الزياتن

 Motor Perceptual Disabilitiesصعوبات الإدراك الحركي والتآزر العام:  -

( ب ن صددعوبات الإدراك الحركي تمثل أكثر أنماط الصددعوبات 1998يوضدد  )الزياتن

تدد ثيراً على إدراك الطفددل لددذاتدده ن ومدددى قدددرتدده على إحددداث التددآزر أو التكددامددل بين 

 محددات توافقه الإدراكي الحركي.

 Memory Disorders* اضطرابات الذاكري: 

ال ذوي صددعوبات التعلم من من الأطف %13( أن Lyon,1995يوضدد  ليون ) 

( سددنة هم أطفال يظهرون صددعوبات خاصددة 12( إلى )10الذين تتراوب أعمارهم من )

من هؤ ء الأطفال يظهرون ضعفاً في سعة  %33بالأداء على مهام سعة الذاكرين وأن 

 الذاكري إلى جانب مشكلات معرفية أخرى.

 ( الخصائص الاجتماعية والانفعالية: 3)

جتمداعية: يفتقر ذوي صدددددددعوبات التعلم إلى أنماط مختلفة من المهارات المهدارات ا  -

ا جتماعيةن فنقص الحسدداسددية تجاه مشدداعر الآخرين خاصددية سددلوكية كثيراً ما تلاحظ 

على هؤ ء الطلبدة ربمدا لعجزهم عن فهم إيحاءات ا تصدددددددال غير اللفظية كقسدددددددمات 

حمل المسدددددؤولية الشدددددخصدددددية الوجه أو الإشددددداراتن وغالباً ما يكونون عاجزين عن ت

 (. 2003وا جتماعية )الوقفين 

ا نسدحاب ا جتماعي: يمكن وصدف بعض الطلبة ذوي صدعوبات التعلم ب نهم كسالى  -

هادئونن غير مبالين للعمل الكثيرن غير قادرين على تنظيم المثيرات المناسدددددددبةن ويبدو 

 (.2004خرين )الإمامن أن سلوك ا نسحاب لدى هؤ ء الطلبة يخفي مشكلاتهم عن الآ
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ا ندفاعية: حيث يظهر العديد من الأطفال ذوي صدعوبات التعلم سلوكاً اندفاعيا سواء  -

في الفصدددل الدراسدددي أو خارجهن والأطفال الذين يظهرون هذا النو  من السدددلوك يبدو 

أنهم يقومون بد فعدالهم تحت ضدددددددغط أو تفكير فجائي غير متوقعن ومثل هؤ ء الأطفال 

سدددددددلكون   يضدددددددعون في تقدديرهم النتدائج والآثار المترتبة على أفعالهم )عبد عنددمدا ي

 (.2003الوهابن 

التقلددب ا نفعددالي: ويشدددددددير إلى التغيرات المتكرري في الحددالددة المزاجيددة وعدددم ثبددات  -

ا نفعا ت عند الطفل على أنها مظاهر لعدم الثبات أو ا سددددددتقرار ا نفعالين والأطفال 

لم غالباً ما يظهرون هذه التغيرات والتقلبات في الحالة المزاجيةن ذوي صدددددددعوبدات التع

حيث تتسددددم اسددددتجاباتهم ا نفعالية ب نها كلية ومفاج ي وعصددددبية وغير منظمة )السدددديدن 

2003.) 

انخفاض مفهوم الذات: حيث يظهر العديد من الأطفال ذوي صددددددعوبات التعلم مفهوماً  -

ى خبرات الفشدددددل المتكرر التي يعاني هؤ ء منخفضددددداً عن الذاتن وربما يرجع ذلك إل

 (.2003الأطفال منها )السيد ن 

 ( اضطرابات اللغة والكلام: 4) 

( أن العديد من الأطفال ذوي صعوبات التعلم يعانون من 1992يذكر )سديسدالمن  

واحدددي أو أكثر من مشدددددددداكددل الكلام واللغددة التي تتمثددل في قواعددد وتركيددب الجملددةن 

 ية وا ستخدام العملي للغةن وأصوات الكلام: والتعبيرات اللفظ

ـددد  قواعد وتركيب الجملة: يلاحظ ب ن الأطفال ذوي صعوبات التعلم غالباً ما يقعون في 

أخطاء تركيبية ونحوية وتتمثل هذه الأخطاء بواحدي أو أكثر من )اقتصددددار الإجابة على 

ذف بعض الكلمات من السدددددددؤال بكلمدة واحددي دون القدري على الإجابة بجملة كاملةن ح

الجملة أو إضدددافة كلمات غير مطلوبةن عدم تسدددلسدددل الجملةن صدددعوبة بناء جملة على 

 قواعد لغوية سليمة(.

التعبيرات اللفظيددة وا سدددددددتخدددام العملي للغددة: وتتمثددل مشددددددداكددل التعبيرات اللفظيددة  -

عنددد  وا سدددددددتخدددام العملي للغددة بواحدددي أو أكثر من: )الإطددالددة وا لتفدداف حول الفكري
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الحديثن التلعثم أو البطء الشدددديد في الكلام الشدددفهين القصدددور في وصدددف الأشدددياء أو 

 الصور أو الخبرات لفظياً(.

ـدددددد أصوات الكلام: ويعاني بعض الأطفال ذوي صعوبات التعلم من صعوبة في إطلاق 

بعض الأصوات الدالة على بعض الحروف أو الكلمات ويتض  ذلك من خـددـددلال: )عدم 

 لامن تكرار الأصوات بصوري محرفةن ضعف القدري على مزف الأصوات(.وضوب الك
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 قياس وتشخيص صعوبات التعلم:

يسدداهم القياس والتشددخيص في بناء البرامج العلاجية الفعالة للفئات الخاصددةن لذا 

اهتم المتخصدددددددصدددددددون في مجال صدددددددعوبات التعلم بالبحث عن طرق ومعايير جديدي 

من فقدد كدانت البرامج التعليمية التقليدية للمعاقين ما للتعرف على ذوي صدددددددعوبدات التعل

ن تميل إلى التعرف على ذوي صدددددعوبات التعلم وتصددددددنيفهم طبقاً لنو  1960قبل عام 

القصددور الواضدد  لدى كل منهم بناءً على نتائج القياس الذي يجري على الطفلن مما قد 

ن و للمعوقين بددنيداً أو للذييؤدي إلى أحدد البرامج المتداحدة للمتخلفين عقليداً أو الصدددددددم أ

يعدانون من صدددددددعوبدات في النطق أو للمضدددددددطربين انفعدالياً أو لبعض الفئات الفرعية 

 (.2003كضعاف البصر أو ضعاف السمع )عبدالوهابن 

ويعدُ القياس لحا ت الطلبة ذوي صددعوبات التعلم وتشددخيصددهم البوابة الرئيسددية 

والوقوف على أعراضددددها ومسددددببات هذه التي ندخل من خلالها للتعرف على هذه الفئة 

الأعراضن مما يسددتدعي توفير أدوات قياس وتشددخيص مناسددبةن تتمتع بد  ت صدددق 

وثبات مقبولة يمكن الوثوق بها في عمليات التشددخيصن ويسددتطيع كل من المعلم العادي 

ومعلم الفئددات الخدداصدددددددة أن يتعرف من خلالهددا إلى هؤ ء الطلبددة يتسدددددددنى لهم تقددديم 

ت التربوية التعليمية والعلاجية المناسدددبة لهم أو تحويلهم إلى المكان الملائم لتلقي الخدما

 (.2000الخدمات )نصر اللهن 

( إلى أن الخطوي الأولى لدراسددددة أي مشددددكلة أو ظاهري 1988و يشددددير )سددددالمن

تربوية هي الإحسددداس بهان وتطوير أداي ذات مصدددداقية مقبولة لتحديد المشدددكلة ب طرها 

 المختلفة من أجل فهمها ووضع البرامج والحلول لها.وأبعادها 

أن عملية تشدددددخيص الطلبة ذوي صدددددعوبات  (Lerner,1976)و يذكر ليرنر 

التعلم تهدددف إلى جمع البيددانددات عن الطلبددة المعنيين والعمددل على تحليلهددا والربط بينهددا 

لمناسبةن ا للوصدول إلى عملية تخطيط ناجحة تتضمن تقديم الخدمات التربوية والتعليمية

 وتشمل عملية التقييم الخطوات التالية:
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إعداد تقرير عن حالة الطالب الأكاديمية من خلال التعرف إلى التباين الحاصددددددل بين  -

التحصدديل الأكاديمي المتوقع وأداء الطالب الحالين ويتم ذلك من خلال اسددتخدام الطرق 

ها: الحالي لدى الطفل ومنالخاصددددة بحسدددداب التباين بين التحصدددديل الأكاديمي المتوقع و

ن طريقة عدد سدددددنوات Mental Grade Method)طريقة العمر العقلي النصدددددفي 

 Learningن نسددددددبة التعلم  Year In School Methodالبقاء في المدرسددددددة   

Quotient Method) 

إعداد تقرير عن مهارات الطالب في القراءي والكتابة والحساب من خلال الملاحظات  -

 مهارات القراءي والكتابة واستعمال المقاييس المسحية السريعة والمقننة.المنظمة ل

 إعداد تقرير عن عملية التعلم لدى الطفلن وجوانب القوي والضعف في تعلمه. -

الكشددددف عن أسددددباب صددددعوبات الطفل في التعلم وهي متعددي النواحي ومنها عوامل  -

 سة الحالة.انفعالية ونفسية وبيئية من خلال عدي طرق مثل درا

 وضع الفرضيات التشخيصية المناسبة في ضوء جمع المعلومات المتعلقة بالحالة. -

تطوير خطة تعليمية فردية في ضدددوء الفرضددديات التشدددخيصددديةن ويقصدددد بذلك تحديد  -

 الأهداف التعليميةن والمواد التعليمية المناسبة وطرق تدريسها.

 لتعلم يشدددير كل من كينجولتحديد المحكات الأسددداسدددية في تشدددخيص صدددعوبات ا

إلى أنه ئلكي   يحدث خلط ( 1991في ) الزرادن  (Chalfant & King)وكالفنت 

في التعرف على الأطفال ذوي صددددعوبات التعلم وانتقائهم بصددددوري فارقة عن الحا ت 

الأخرىن والتي تتشددابه مع ذوي الصددعوبة في ضددعف التحصدديلن فإنه يجب الأخذ بعين 

 ات وهي:ا عتبار بهذه المحك

حيث يتم اسدددتبعاد الأطفال الذين يرجع   Exclusion Criterionمحك ا سدددتبعاد:  -

ضدعف التحصديل لديهم عن المتوقع لأسباب تخص الإعاقة كضعف الرؤيا أو السمع أو 

التخلف العقلي أو الإعداقدات البددنيدة والحركية أو الحرمان البيئي أو الثقافي أو التعليمي 

 أو ا قتصادي.
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وينقسم هذا المحك بدوره إلى نوعين   Discrepancy Criterionحك التباين :  م -

 من التباين هما:

ـ التباين الداخلي: حيث يشير هذا المحك إلى أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يظهرون 

تباعداً في العديد من السدلوكيات والعمليات النفسية داخل الفردن مثل ا نتباهن والإدراكن 

ين والتمييزن واللغةن لذا نجد أن الطفل ينمو بشكل عادي في بعض هذه الوظائف والذاكر

ويت خر في بعضددها الآخرن ويسددتخدم لتقدير التباعد داخل الفرد في العمليات التي تكمن 

خلف الأداء العديد من ا ختبارات النفسددددددية مثل مقياس إلينوي للقدرات السدددددديكولغوية 

ITPA تنج للإدراك البصري وغيرها.وكذلك مقياس ماريان فروس 

التباين الخارجي: ويتمثل هذا المحك في حسدددددداب التباعد بين الذكاء والتحصدددددديل من  -

خلال الطرق التداليدة: )طريقدة ا نحراف عن مسدددددددتوى صدددددددفهن حسددددددداب التباعد بين 

التحصديل الفعلي والتحصيل المتوقعن مقارنة نسبة الذكاء والتحصيل باستخدام الدرجات 

 ن طريقة انحدار الذكاء على التحصيل(.المعيارية

ويشددير هذا المحك   Speciel Education Griterionمحك التربية الخاصددة:    -

إلى الذين يعانون من صدددددعوبات تعلم ويكونون في حاجة إلى طرق خاصدددددة في التعليم 

 تتناسب مع صعوباتهم تختلف عن الطرق العادية في التعليم.

أن تشددخيص صددعوبات التعلم يتم ب سدداليب متعددي يمكن ( إلى 2004وتشددير )السدداكتن 

 -إيجازها على النحو التالي:

 -ـ مؤشر الفارق بين الأداء الفعلي في التحصيل والأداء المتوقع:1

يتضدددددددمن التعريف الإجرائي لصدددددددعوبات التعلم إجراءات تعتمد على الفارق بين 

لم يعاني من صددددددعوبات التع الأداء الفعلي في التحصدددددديل والأداء المتوقعن فالطفل الذي

يظهر لديه فارق واضدد  بين تحصدديله الفعلي واسددتعداده العقليا أي ما يمكن للطفل أن 

يتعلمدده أو إمكددانيدداتدده للتعلمن ويتحدددد التحصددددددديددل الفعلي بمسدددددددتوى الأداء الحددالي في 

الموضددوعات الأكاديمية الأسدداسددية مثل القراءي والحسدداب أما ا سددتعداد العقلي فيتحدد 
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انيدددات الطفدددل للتعلم ويقددداس عدددادي بددداختبدددارات الدددذكددداءن ويعبر عن الفدددارق بدددإمكددد

(Discrepancy.بالفرق بين التحصيل الفعلي وا ستعداد للتعلم ) 

تحديد الفارق بين التحصدددديل الفعلي وا سددددتعداد العقلي بمقارنة الدرجات المعيارية  -2

فيةن مر والدرجات الصحيث تتجنب بعض المشدكلات الإحصائية التي ترافق مقارنة الع

ويمكن تحويل الدرجات الخام على اختبار للتحصدديل واختبار للقدري العقلية إلى درجات 

معيارية لها نفس المتوسددددط وا نحراف المعيارين وعندئذ تتم مقارنة الدرجة المعيارية 

مع الدرجة المعيارية على اختبار التحصددددددديلن فإذا كان  (IQ)في اختبار القدري العقلية 

الفارق بين الدرجات المعيارية التي حصل عليها الطفل أكثر من خط  معياري واحد أو 

 خط ينن فإن الطفل بحاجة إلى خدمات صعوبات التعلم.

تحديد الفارق بين التحصددديل )الفعلي( والتحصددديل المتوقع باسدددتخدام تحليل ا نحدار  -3

( معينةن IQلنسددبة ذكاء ) وذلك لحسدداب المدى الذي يقع فيه التحصدديل المتوقع المناظر

ومن ثم نسدتطلع ما إذا كانت علامة التحصيل للطالب تقع ضمن المدى المتوقع المناظر 

 لنسبة الذكاء لهذا الطالب.

 -ـ مقاييس التقدير :4

تسددددتعمل مقاييس التقدير في التعرف على صددددعوبات التعلم حيث تسددددم  بالتعرف 

عابن ا ستي -تغطي عدي جوانب مثل: على مجا ت متعددي للخصائص السلوكية للطالب

 اللغةن المعرفة العامةن التناسق الحركين السلوك الشخصي وا جتماعي.

ومن أشدددددددهر ا ختبارات والمقاييس المسدددددددتخدمة في تشدددددددخيص الأطفال ذوي 

 صعوبات التعلم:

 ـ مقياس ماريان فروستج للإدراك البصري:

(Marianne Frostig Developmental Test Of Visual Percetion, 

By Frostig, M.,1966). 

 ـ مقاييس ديترويت للاستعداد للتعلم:



www.manaraa.com

 

39 

 

(Detroit Tests of Learning Aptitude, by Baker, H. & Leland, 

B., 1967). 
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 مقياس الينوي للقدرات السيكولغوية: -

(Illinois Test of Psycholingustic Abilities, ITPA, by Kirk & 

McCarthy,1968) 

 ـ مقياس مايكل بست للتعرف إلى الطلبة ذوي صعوبات التعلم:

(The Pupil Rating Scale, Screening For Learning Disabilities, 

by Myklebust, H., 1969). 

 ـ مقياس درل السمعي القرائي:

(Durrell Listening-Reading Series, by Durrell,D & Brassard 

M., 1970). 

 للقدرات المعرفية: ـ مقاييس مكارثي

(McCarthy Scales of Children's Abilities, by Dorothea 

McCarthy, 1972). 

 ـ مقاييس سلنقر ند للتعرف على الأطفال ذوي الصعوبات اللغوية الخاصة:

(Slingerland Screening Tests for Identifying Children With 

Specific Language Disability, By Slingerland, B.,1974). 

 ـ قائمة بريجانس لتشخيص المهارات الأساسية:

Brigance, Diagnostic Inventory of Basic Slills 

(A.Brigance, Curriculum Associates, 1977) 

 ـ اختبار استانفورد التشخيصي للرياضيات:

Stanford Diagnostic Mathematics test  

(Beatty, Madden, Gardner & Karisen,1984) 

 ـ مفتاب الرياضيات لتشخيص صعوبات تعلم الرياضيات:

Key Math – Revised : Adiagnostic Inventory of  

Essential Mathematics (Connolly,1988). 
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 ثانياً: الدراسات السابقة:

 مقدمة:

انتشدددددر مقياس مايكل بسدددددت للتعرف على صدددددعوبات التعلم بين معلمي المرحلة 

 داي مسدددحية للتعرف المبدئي على صدددعوبات التعلم في بيئته الأصدددليةن حيث ا بتدائية ك

يمتاز المقياس بسدددرعة وسدددهولة تطبيقه واعتماده على ملاحظات المعلمينن و  يتطلب 

تدريبا مكثفان ويمكن تطبيقه دون ت ثير على أنشدطة الفصلن وللخصائص الإيجابية التي 

صددددددعوبات التعلم وذلك بتركيزه على أهم يتمتع بها مقياس مايكل بسددددددت للتعرف على 

الخصدائص التي تشديع لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلمن فقد اتجه العديد من الباحثين 

 إلى إجراء دراساتهم حول مقياس مايكل بست ومدى صدقه وثباته.

ولقد قام الباحث بإعداد هذا الفصددل بعد أن اطلع على عدد من الدراسددات السددابقة 

و  هذه الدراسدةن ويختم الباحث هذا الفصل بالنتائج والتعليقات التي ذات الصدلة بموضد

توصددل إليها من مراجعة وتحليل تلك الدراسدداتن وقسددم الباحث الدراسددات السددابقة إلى 

 مجموعتين هما:

 أو ً: الدراسات المتعلقة بتشخيص صعوبات التعلم بشكل عام.

 وجه التحديد.ثانياً: الدراسات المتعلقة بمقياس مايكل بست على 

 أولاً: الدراسات المتعلقة بتشخيص صعوبات التعلم بشكل عام.

( دراسدددة تهدف إلى تشدددخيص القدرات النفس الغوية للطلبة 1991أجرت سدددالم )

ذوي الصدددددددعوبددات التعليميددة اللغويددة في المرحلددة ا بتدددائيددة في منطقددة عمددان الكبرى 

( طالب 100ت  عينة الدراسدددة )باسدددتخدام مقياس الينوي للقدرات النفس لغويةن وشدددمل

( من ذوي 25( طالبا وطالبة )50وطالبة موزعين على ن العينة الأولى وعدد أفرادها )

( سدددددنوات من طلبة الصدددددف الثالث والرابع 10-9صدددددعوبات التعلم للفئة العمرية من )

ا بتدائي  سدددددددتخدامها في صددددددددق وثبات الصدددددددوري الأردنية المعدلة لمقياس الينوي 
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( طالبا وطالبة من 50النفس لغويةن أما العينة الرئيسددة للدراسددة فعدد أفرادها )للقدرات 

 (  11-10( من عمر )25(ن )10-9( من عمر )25ذوي صعوبات التعلم )

من طلبة الصددددددف الرابع ا بتدائين وقامت الباحثة بإعداد صددددددوري أردنية معدلة 

علم لبة ذوي صددعوبات التلمقياس الينوي للقدرات النفس الغوية واسدتماري خصدائص الط

 سددددددتخدامها ك دوات في الدراسددددددةن وأشددددددارت النتائج إلى أن هناك فروقا ذات د لة 

بين أداء الطلبة العاديين الذين   يعانون من   =0.001إحصائية عند مستوى د لـددددة 

صدددددددعوبدات في التعلم وذوي صدددددددعوبدات التعلمن على كافة ا ختبارات الفرعية الأثنى 

عني أن هناك فروقا بين القدرات النفس لغوية بين الطلبة العاديين وذوي عشدددددرن وهذا ي

صعوبات التعلمن وأن الصعوبة في التعلم لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم هي في كافة 

 القدرات النفس لغوية . 

( دراسددددة تهدف إلى تطوير أداي مسددددحية تتمتع A1995كما أعد السددددرطاوي ) 

ك داي متخصددددصددددة تسددددهم في الكشددددف عن الصددددعوبات بد  ت صدددددق وثبات مقبولة 

التعليمية والمشدددددكلات المدرسدددددية التي يعاني منها بعض الطلبة في المرحلة ا بتدائيةن 

( طالبا وطالبة من مجمو  طلبة فصدددددددول المعوقين 296وتد لفت عينة الدراسدددددددة من )

ي من ئبمراكز المعوقين وطلبة الفصدددول الخاصددددة وطلبة الصددددف الأول والثاني ا بتدا

المددارس الحكوميدة بددولدة الإماراتن وتوصدددددددل إلى أن الأداي المطوري تتمتع بدرجات 

عداليدة من الصددددددددق في البنداء الدداخلي والثبات بطريقة إعادي ا ختبار مما يجعلها أداي 

مسددددددحية مناسددددددبة تسددددددهم في الكشددددددف عن حا ت الأطفال ذوي صددددددعوبات التعليمية 

 ( فقري.62ئية المكونة من )والمشكلات المدرسية بصورتها النها

( دراسددددددددة هدددفددت من خلالهددا إلى التعرف المبكر على 1999وأجرت إبراهيم )

التلاميذ الذين من المحتمل أن يعانوا من صدددددددعوبات تعلم في مرحلة ما قبل المدرسدددددددة 

بدددولددة الكويددتن والوصدددددددول إلى معددادلددة تنبئيددة يمكن من خلالهددا التعرف على هؤ ء 

مجموعدات الددراسدددددددة في جوانددب النمو بدداختلاف الفئددة العمريددة  الأطفدال والفروق بين

ل طفالن وباختلاف جنس الطفل والمسدددتوى الدراسدددي في الروضدددة )أول وثاني(ن وقد 
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طفلاً وطفلدة من الأطفدال العاديين في مرحلة ما قبل  120تكوندت عيندة الددراسدددددددة من 

في المسدددددتويين الأول المدرسدددددة من الروضدددددات التابعة لوزاري التربية بدولة الكويتن 

إناث(ن  24ذكور ـددددددد  16طفلاً ) 40والثانين وكانت عينة الأطفال في المستوى الأول 

إناث( وتراوحت  34ذكور ـددددددددد  46طفلاً ) 80أما المسدددتوى الثاني فكان عدد الأطفال 

أشددهرن وأسددفرت نتائج الدراسددة عن  6سددنوات و 6سددنوات وشددهر إلى  4أعمارهم من 

عرف على الأطفددال الددذين من المحتمددل أن يكونوا في خطرن نجدداب البطدداريددة في الت

ويمكن ا عتماد عليها ك داي تنبؤ في الكشددددددف عن الأطفال ذوي صددددددعوبات التعلم قبل 

 دخولهم المدرسة والوثوق في نتائجها.

( بدراسددددددة هدفت إلى Bush & Mattson, 1973كما قام بو  وماتسددددددون )

( طالبا من ذوي 28عينة الدراسدددة ) تشددخيص الطلاب ذوي صددعوبات التعلمن وشددملت

( طالبا من ذوي 23الذكاء العالي وممن كان تحصدديلهم المدرسددي أقل من المتوسددطن و)

( طالبا من ذوي الذكاء العادي 36الذكاء العالي وتحصديلهم المدرسي فوق المتوسطن و)

م ( طالبا من ذوي الذكاء العادي وتحصيله22وتحصيلهم المدرسي أقل من المتوسطن و)

المدرسدي فوق المتوسدطن وأشدارت نتائج هذه الدراسدة إلى أن هناك فروقا واضحة بين 

الطلاب ذوي التحصدديل فوق المتوسددط وذوي التحصدديل دون المتوسددط في ا ختبارات 

 الفرعية التالية: اختبار المعلوماتن واختبار الحسابن واختبار تذكر الأعداد .

( الدددراسدددددددة التي قددام بهددا Wallash & Butler,1984وذكر و   وبتلر ) 

فرانددك وبرانسدددددددفورد والتي هدددفددت إلى الكشدددددددف عن التركيددب اللغوي للطلاب ذوي 

( طالبا ممن   يعانون 60( طالبان منهم )120صعوبات التعلمن وشملت عينة الدراسة )

( طالبا من ذوي صدعوبات التعلمن يمثلون الصف الثاني 60من صدعوبات في التعلمن و)

تدائي في مدينة نيويوركن وقد طبق عليهم اختبار التحصددديل الواسدددع المدى والثالث ا ب

في القراءي والحسددددددابن واختبار دوريل في تحليل صددددددعوبات القراءي واختبار بيبودي 

للتحصددديل الفردي في القراءي والتهجئة والمعلومات العامة والحسدددابن واختبار بيبودي 

الفرعيدة الخداصدددددددة بداختبار الينوي  للمفردات اللغويدة المصدددددددوري وبعض ا ختبدارات
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للقدرات النفس لغويةن وأشارت نتائج الدراسة إلى أن هناك فروقا بين مجموعة الطلاب 

ذوي صددعوبات التعلم والذين   يعانون من صددعوبات في التعلم لدى أدائهم للاختبارات 

 المتعلقة بالتحصيل الأكاديمي واللغوي .
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 اس مايكل بست على وجه التحديد:ثانياً: الدراسات المتعلقة بمقي

( بدراسددددة هدفت إلى Schwartz & Bryan , 1972قام شددددوارتس وبريان )

الكشدددف عن العلاقة القائمة بين مقياس مايكل بسدددتن والأداء الأكاديمين وشدددملت عينة 

( طالبا على 183( طالباً من ذوي صعوبات التعلمن تم اختيارهم من بين )42الدراسدة )

( طالباً ممن   يعانون 42في اختبار الإدراك السددمعي لمايكل بسددتن و)أسدداس نتائجهم 

( طالبة بطريقة ا ختيار العشوائين 176من صعوبات في التعلمن تم اختيارهم من بين )

وطبقدت عليهم اختبدارات القراءي كجزء من هذه الدراسدددددددةن كما طبق ا ختبار الفرعي 

نتائج هذه الدراسة إلى أن أداء الطلاب  للمفردات في اختبار وكسدلر للاطفالن وأشدارت

ذوي صدعوبات التعلم كان أقل من أداء الطلاب الذين   يعانون من صعوبات في التعلم 

في مجال المهارات اللغويةن كما أكدت هذه الدراسددددددة صددددددلاحية مقياس مايكل بسددددددت 

 كمقياس مسحي للكشف عن الصعوبات التعليمية لدى الطلاب.

( بدراسددددددة مقياس   ,1972Bryan & McGrady)  وقام براين ومكجرادي

مايكل بسددددت للتعرف على طبيعة العوامل التي يت لف منها وتحديد مدى صدددددقه لمسدددد  

الأطفدال في المرحلة ا بتدائيةن والكشدددددددف عن صدددددددعوبات التعلم المحتملة لدى بعض 

( طالبا من ذوي صدددددعوبات 183الطلابن وقد شدددددملت الدراسدددددة مئة وثلاثة وثمانين )

( طالبا من الصدددددددف الثالث 315تعلم ممن تم اختيدارهم بطريقدة عشدددددددوائية من بين )ال

ا بتدائي وحتى الصددف السددادس ا بتدائي من ضددواحي مدينة شدديكاغو تراوحت نسددبة 

(ن كما تراوحت أعمارهم بين ثماني سدددنوات واثنتي عشدددري سدددنة 110-85ذكائهم بين )

يرات المعلمين لطلاب صددددددعوبات ( طالبا عاديان وقد أظهر تحليل تقد167ونصددددددفن )

التعلم ب نها كانت منخفضة على جميع أبعاد المقياسن  وقد تم تقييم صدق المقياس وذلك 

بمقارنة مجموعتي الأطفال في ضدوء درجاتهم على مقياس مايكل بسدتن بالإضدافة إلى 

درجدداتهم على اختبددار القراءي والمفردات من مقيدداس وكسدددددددلرن حيددث كددانددت درجددات 

لطلاب ذوي صددعوبات التعلم منخفضددة بدرجة دالة مقارنة بالطلاب العاديين مجموعة ا
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على كل مقياسن وقد خلصددت الدراسددة إلى أن مقياس مايكل بسددت يوفر أدلة اقتصددادية 

 وفعالة لأغراض المس  والتعرف.

( بدراسددة لمعرفة نسددبة ,1976Reeves & Perkinsكما قام ريفز وبيركنز )

ست وذلك باستخدام البيانات الأصلية كما أوردها مايكل بست التباين في مقياس مايكل ب

في دليل المقياسن حيث اسدددتخدم مايكل بسدددت اختبار )ت( للإشددداري إلى فعالية المقياس 

في التمييز بين ثلاث مجموعات من الطلاب تمثلت في مجموعة ضددددددابطة من الطلاب 

وفق  85-89العدداديينن ومجموعددة حددديددة ممن حصدددددددلددت على درجددات تراوحددت بين 

معادلة مايكل بسدتن ومجموعة الطلاب ذوي صدعوبات التعلم ممن حصلت على درجة 

فما دون وفق المعادلة السدددددابقةن أوضدددددحت نتائج هذه الدراسدددددة ب ن نسدددددبة التباين  84

الكبيري للمقياس ظهرت عند التمييز بين الطلاب العاديين وذوي صدددددددعوبات التعلمن في 

ئة قليلة نسدددددددبيا عند التمييز بين الطلاب العاديين والف حين كانت نسدددددددبة التباين للمقياس

 الحديةن ويشير ذلك إلى عدم فعالية المقياس في التنبؤ لطلاب الفئة الحدية.

 29( طفلا )60( دراسدة اشتملت على )Colligan, 1977كما أجرى كولجان )

وذلك طالبة( يمثلون أربعة فصددددول دراسددددية في المرحلة ما قبل المدرسددددة  31طالباً و

بتطبيق ثلاثة مقاييس للاسدددتعداد للتحصددديلن منها مقياسدددان يطبقان بشدددكل جماعي وهما 

اختبدار لبنكوت للاسدددددددتعداد للقراءي مايكلويد واختبار متروبوليتان للاسدددددددتعداد هلدرث 

و خرون وكلاهمدا منداسدددددددب لقيداس ا سدددددددتعدداد للتعلم وذلدك في نهاية المرحلة ما قبل 

تم تطبيق المسدددتوى الأول من اختبار التحصددديل واسدددع  المدرسدددةن وبالإضدددافة إلى ذلك

المدى جاسدددددددتاك و خرونن وطبق المعلمون في نفس الوقت مقياس مايكل بسدددددددت دون 

معرفدة نتدائج ا ختبدارات الجمعيدة والفرديدة التي طبقت على الأطفالن وقد أوضدددددددحت 

ستخدمةن المالنتائج وجود ارتباطات كافية لمعظم أبعاد مقياس مايكل بسدت مع المقاييس 

حيدث تبين عددم وجود فروق دالدة احصدددددددائيا بين درجات الأطفال في عينة الدراسدددددددة 

والدرجات التي أوردها مايكل بسدددددددت في مقياسدددددددهن وهكذا فإن ا رتباطات الدالة لهذه 

المقاييس تقدم دعما كبيرا  سدددتخدام مقياس مايكل بسدددت للتعرف على صدددعوبات التعلم 
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( Quinn & Wilson, 1977وأعد كون وولسدددددون ) في مرحلة ما قبل المدرسدددددة.

طالبا من طلاب الصف الثاني وحتى السادس ا بتدائي بمدينة  45دراسدة اشتملت على 

وشدددخصدددت حالتهم على أن لديهم صدددعوبة في التعلم وفقا  Cedar Fallsسددديدر فولز 

تلقى طالبا منهم ي 26لتعليمدات الو يدة جعلهم مؤهلين لبرامج التربية الخاصدددددددةن وكان 

مسدددداعدي خاصددددة من قبل معلم مؤهل في صددددعوبات التعلم لمدي سدددداعتين ونصددددف في 

طالبا أية مسداعدي بسبب نقص في  19أسدبوعاً تقريبانً فيما لم يتلقى  30الأسدبو  ولمدي 

المصددادر المتوفرين وطلب من كل معلم يجيب على البعد الخاص بالسددلوك الشددخصددي 

على صدددددعوبات التعلمن فوجدت الدراسدددددة  ا جتماعي من مقياس مايكل بسدددددت للتعرف

فروقا دالة بين مجموعة الطلاب التي تتلقى مساعدي خاصة وأولئك الذين   يتلقون مثل 

تلك المسدداعدي في تقديرات المعلمين للسدددلوك الشدددخصدددي ا جتماعي والأداء المدرسدددي 

 يللطلابن وكان تقدير الطلاب الذين يتلقون المسددداعدي على مقياس السدددلوك الشدددخصددد

ا جتماعي أفضددددل وبدرجة دالة في التعاونن وتحمل المسددددؤولية وإنجاز الواجبن وفي 

ا نتبداهن مع ملاحظة أن متوسدددددددط الدرجات لجميع الفقرات كانت لصدددددددال  المجموعة 

الأولىن في حين لم تظهر النتائج فروقا دالة في ا تجاهات نحو المدرسدددة وفق المقياس 

 المستخدم.

( دراسدددددددة لمعرفدة مدا إذا كداندت النتائج في ,1979Colliganوأجرى كولجدان )

المقياس الأصددلي مشددابهة مع الطلاب في مرحلة ما قبل المدرسددةن فقد طلب من معلمي 

( طالبا في أربعة صدددفوف في مرحلة ما قبل المدرسدددة تطبيق مقياس مايكل بسدددت 67)

للقراءي  نإلى جددانددب تطبيق اختبددار لبنكوت للاسدددددددتعددداد للقراءين واختبددار متروبوليتددا

المناسدددبة للاسدددتخدام في نهاية مرحلة ما قبل المدرسدددةن وقد وجدت ارتباطات دالة عند 

 0.63بين مقياس مايكل بسددت واختباري لبنكوت ومتروبوليتان بلغت  0.001مسددتوى 

على التوالين و قد فسدددددددرت هذه النتيجة على أنها تقدم دليلا على الصددددددددق  0.77إلى 

 ت. التلازمي لمقياس مايكل بس
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( 516( دراسددددة اشدددددتملت على )Pile & Nagy, 1980كما أعد بيل وناجي )

طالبا من الصددددف الثالث  309طالبا من طلاب المرحلة ا بتدائية بمدينة مونتريال منهم 

طالبات(  110طالبان  97طالب من الصدددف الرابع ) 207طالبة( و 176طالبان  133)

لمعلمين تطبيق مقياس مايكل بسدددت فصدددلا في ثمانية مدارسن طلب من ا 22وذلك من 

على الطلابن ومن النتائج التي توصدددلت إليها الدراسدددة وجود تشدددابه بين المتوسدددطات 

والإنحرافات المعيارية لعينة الدراسة مع ما توصل إليه مايكل بست في العينة الأصليةن 

من و مما يشير إلى أن المقياس ثابت حتى عبر المجموعات المتشابهة واختلاف الزمنن

جهة أخرى كشددف التحليل العاملي للمقياس عن أربعة عوامل بد  من العوامل الخمسددة 

التي أوردها مايكل بسددددددتن وأوضدددددد  تحليل ا نحدار المتعدد المطبق مع البيانات عدم 

وجود مقيداس فرعي واحدد لمقيداس مايكل بسدددددددت يعتبر كافيا ليتنب  بالدرجة الكلية التي 

قياسن مع أن التحليل العاملي أشددددار إلى أن العامل الأول يمكن الحصددددول عليها من الم

من التباينن وهذا  %55والذي هو عباري عن جمع للفهم واللغة المنطوقة مسددددؤول عن 

يوضدددددد  أهمية المهارات اللغوية السددددددمعية في التفريق بين الأطفال حين يكون مقياس 

تعتمد على المعلم  مايكل بسدددت هو المسدددتخدمن وأوضدددحت النتائج ب ن درجات المقياس

الذي يطبقه ويظهر ب ن هذه العلاقة تعتمد على جنسن وصددددفن والمسددددتوى ا جتماعي 

وا قتصدددددددادي ل طفدالن ممدا يؤكدد أهميدة مراعداي هدذه المتغيرات عندد اسدددددددتخدام هذا 

المقياسن وعليه يمكن القول ب ن المقياس يعتبر أداي مسددددددد  فعالة للتعرف على الأطفال 

( Margolis et al, 1981وأجرى مددارجولز و خرون ) م.ذوي صدددددددعوبددات التعل

طالبان  49طالبا من طلاب الصف الأول ا بتدائي ) 92طالبا منهمن  222دراسدة على 

طالبة( بمدينة  60طالبان و 70طالبا من الصدددددددف الثاني ا بتدائي ) 130طدالبدة( و 23

عيدداري وانحراف م 6.99نيويوركن وقددد بلغ متوسدددددددط أعمددار طلاب الصدددددددف الأول 

 0.041وانحراف معياري  7.96فيما بلغ متوسط أعمار طلاب الصف الثاني  0.031

ن حيث قام كل معلم فصددددل بتطبيق مقياس مايكل بسددددت للتعرف على صددددعوبات التعلم 

على طلاب فصددلهن فيما تم تطبيق اختبار في التحصدديل في نهاية الشددهر لكل فصددل من 
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كداديمي للطلابن وتمدت مقارنة نتائج هذه قبدل المعلمين أنفسدددددددهم لتقييم التحصددددددديدل الأ

طالبا من طلاب الصددف الثاني ا بتدائي ن وبعد  92الدراسددة بدراسددة أخرى ت لفت من 

الحصددول على جميع ا رتباطات بين مقياس مايكل بسددت والتحصدديلن وفحص درجات 

المقياس التي وجدها مايكل بسددددت مؤشددددرا على الصددددعوبةن ثم التوصددددل إلى أن فعالية 

اس مايكل بست التنبؤية في هذه الفصول الدراسية يجب أن تبقى موضو  شك حتى مقي

 يتم الحصول على دليل كاف يدعم صدقه التنبؤي.

( دراسدددة طبق Dorthy & Margolis, 1981كما أجرى دورثي ومارجولز )

فيها كلا من مقياس مايكل بسدددددت للتعرف على صدددددعوبات التعلمن واختبار ا سدددددتعداد 

طالبا من طلبة الصدددددف  98واختبار متروبوليتان للتحصددددديل على عينة من الأكاديمين 

طدالبدة وذلدك في محداولدة للتعرف على العلاقدة بين مقياس  54طدالبدا و 44الثداني منهم 

مايكل بسدت وتحصيل الطلاب في القراءي والرياضيات وما إذا كان مقياس مايكل بست 

ا إذا كانت درجة الطالب الواقعة مصدددرا إحصددائيا مناسددب للتنبؤ بصددعوبات التعلمن وم

دون الدرجة الفاصدددلة على المقياس تعتبر مؤشدددرا عاليا على احتمال وجود صدددعوبات 

تعلم لديهن وقد وجدت الدراسة ارتباط مقياس مايكل بست للتعرف على صعوبات التعلم 

بدرجة دالة بتحصدددديل القراءي والرياضددددياتن وأشددددارت الدرجة الفاصددددلة على مقياس 

سددددت للتعرف على صددددعوبات التعلم ب نها دقيقة في التعرف على الأطفال الذين مايكل ب

 يعانون من صعوبات التعلم.

( مقياسا لصعوبات التعلم لطلاب المرحلة ا بتدائية B1995وأعد السرطاوين ) 

في السدددددددعوديددةن وذلددك على عينددة من طلاب وطددالبددات المرحلددة ا بتدددائيددة في مدددينددة 

طالبا ممن تم تصددنيفهم ضددمن صددعوبات التعلم  501با منهم ( طال826الرياض بلغت )

طالبا عاديان وقد تضدددمنت الأداي في صدددورتها الأولية  325وفق اختيار المعلمين فقط و

( فقري توزعددت على ثلاثددة  50( فقرين وبلغددت في صدددددددورتهددا النهددائيددة من )57من )

ية صعوبات الإدراكعوامل تمثلت في الصدعوبات الأكاديميةن والمشدكلات السدلوكيةن وال

الحركيدةن وللتحقق من الصددددددددق التلازمي للمقيداس قدامدت مجموعدة من طالبات مقرر 
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( 23التدريب الميداني في مسددددار صددددعوبات التعلم في جامعة الملك سددددعود وعددهن )

متدربة بتطبيق المقياس بالإضافة إلى مقياس مايكل بست للتعرف على صعوبات التعلم 

( طالبة من الطالبات اللواتي يعانين 46ابقة على عينة بلغت )الذي استخدم في دراسة س

من صدددعوبة في التعلم ويتم تدريبهن من خلال غرفة المصدددادرن وقد بلغ معامل ارتباط 

وبد لة إحصدددائية عند مسدددتوى  0.74بيرسدددون بين درجات الطالبات على ا ختيارين 

سددددده بدرجة مناسدددددبة من ( اعتبرها الباحث نسدددددبة مرتفعة تشدددددير إلى تمتع مقيا0.01)

 الصدق.

( دراسة هدفت إلى تقنين مقياس مايكلبست للتعرف على 2002وأجرت قراقي  )

صدددددددعوبدات التعلم بدالمرحلة ا بتدائية على البيئة السدددددددعوديةن حيث تحققت الباحثة في 

المرحلة الأولى من صدددددددق المقياس وثباته من خلال تحليل اسددددددتجابات المعلمين لعينة 

( طالباً من الطلاب العاديين والطلاب ذوي صددعوبات 264تملت على )اسددتطلاعية اشدد

التعلم من مدددارس المرحلددة ا بتدددائيددة في منطقددة الريدداض التعليميددةن بينمددا بلغددت عينددة 

( طالباً وطالبة من كل من 2558الدراسددة الرئيسدددة التي اسدددتخدمت في تقنين المقياس )

وف الأربعة الأولى من المرحلة الطلاب العداديين وذوي صدددددددعوبات التعلم في الصدددددددف

الدرجة الفاصدلة التي سيحكم في ضوئها ما إذا كان  ا بتدائيةن حيث تم التوصدل إلى أن

لدى الطلاب صددددعوبة في التعلم أم  ن هي الدرجة التي تقع عند انحراف معياري واحد 

دون متوسدددددط درجات الطلاب في عينة التقنين فما دون مؤشدددددرا على صدددددعوبة التعلم 

فما دون  40فما دونن أو الدرجة التائية  16محتملدةن فعلى ذلدك تكون الرتبدة المئينيدة ال

 الدرجة الفاصلة للتعرف على صعوبة التعلم. 

( دراسدة هدفت من خلالها إلى اسدتقصاء درجة التوافق  2004وأجرت السداكت ) 

يل صددفي تشددخيص صددعوبات التعلم باسددتخدام مقاييس التقدير ومؤشددر الفارق بين التح

الفعلي والمتوقعن حيدث تم اسدددددددتخددام هداتين الطريقتين في التعرف على الأطفدال الذين 

يُشدددددددك ب ن لديهم صدددددددعوبات تعلمن وأشدددددددارت نتائج أدوات القياس المطبقة على عينة 

حالة  73( حالة إلى أن مقياس التقدير لمايكل بسدددت قد شدددخص 120الدراسدددة البالغة )
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حالةن وشددخص  84ينة متدني التحصدديل البالغة حالة من ع 69ن %60.8أي ما نسددبته 

حالةن أما الحا ت التي  36المقيداس أربع حدا ت من عينة مرتفعي التحصددددددديل البالغة 

حالة  31شدددخصدددت باسدددتخدام مؤشدددر الفارق بين التحصددديل الفعلي والمتوقع فقد بلغت 

 60و %25.8حالة أي ما نسدددبته  120من عينة الدراسدددة البالغة  %95بمسدددتوى ثقة 

 .  %50أي ما نسبته  %68حالة بمستوى ثقة 
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 التعليق على الدراسات السابقة:

 من خلال استعراض الباحث للدراسات السابقة يمكن أن يستخلص النقاط التالية:

أكد بعض الدراسات المتعلقة بتشخيص صعوبات التعلم على أن هناك فروقا في  -أ

تعلم والطلاب العاديين مما القدرات النفس لغوية بين الطلاب ذوي صدددددعوبات ال

يشدكل أحد أهم الخصائص لذوي صعوبات التعلمن كما جاء ذلك في دراسة    

 (.1990( ودراسة سالم )1978وبتلر )

إمكانية الكشدددددددف والتعرف المبكر على حا ت الطلاب ذوي صدددددددعوبات التعلم  -ب

بمرحلة ما قبل المدرسددددددةن حيث   تقتصددددددر صددددددعوبات التعلم على فئة عمرية 

(ن وكذلك تؤكد دراستي كولجان 1999دي كما جاء ذلك في دراسة إبراهيم )محد

على مدى صددددددلاحية مقياس مايكل بسددددددت في الكشددددددف على (1977,1979)

 حا ت صعوبات التعلم بمرحلة ما قبل المدرسة.

تؤكد الدراسددددات أن هنالك صدددددقا تلازميا بين مقياس مايكل بسددددت لتشددددخيص  -ف

ل وت واختبار متروبوليتان واختبار التحصددددديصدددددعوبات التعلم وبين اختبار لبنك

(ن إضدددافة إلى ترابطه 1977الواسدددع المدى كما جاء ذلك في دراسدددة كولجان )

مع اختبار القراءي والمفردات من مقياس وكسدددددددلر كما جاء في دراسدددددددة براين 

(ن وتوفر الصددددددددق التلازمي لدده مع مقيدداس السدددددددرطدداوي 1972ومكجرادي )

(1995.) 

ياس مايكل بسددددت والأداء الأكاديمي لذوي صددددعوبات التعلم هنالك علاقة بين مق -د

وخاصدددة في القراءي والرياضددديات كما جاء ذلك في دراسدددة دورثي ومارجولز 

 (.1972(ن وكذلك في دراسة شوارتس وبريان )1981)

معظم الدراسات تؤكد على تمتع مقياس مايكل بست بدرجات عالية من الصدق  -هـددددد

 لإحصائية المتبعة في ذلك.والثبات بالعديد من الطرق ا
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تشدير الدراسدات إلى دور المعلم في تطبيق مقياس مايكل بسددت وضروري الأخذ  -و

بعين ا عتبدار عندد تطبيقده للمسدددددددتويدات الثقدافيدة وا جتماعية ل طفال ولمتغير 

(ن دراسددة قراقي  1980الجنس والصددف كما جاء ذلك في دراسددة بيل وناجي )

(2002.) 

ية في مجال القياس والتشدددخيص لصدددعوبات التعلم بحسدددب قلة الدراسدددات العرب -ز

 مراجعة الباحث لما كتب في هذا المجال.

تؤكد الدراسددات على ضددروري اسددتخدام أكثر من اختبار أو مقياس في تشددخيص  -ب

 صعوبات التعلم للحصول على أفضل النتائج.
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجرا ات
 أولاً : مجتمع الدراسة:

ت لف مجتمع الدراسدددة من طلاب وطالبات المرحلة ا بتدائية بالمدارس الحكومية ي

لدولة الكويت بجميع محافظاتها السدت من الصدف الأول إلى الصف الخامس ا بتدائين 

إضددافة إلى المراكز والمدارس الخاصددة بذوي ا حتياجات الخاصددة )برنامج صددعوبات 

( من المجتمع %0.004احدث أخذ بنسدددددددبة )(ن والبد132160التعلم(ن والبدالغ عدددهم )

 عاديين وصعوبات تعلم.   (528 )بمجموعها وبذلك تكون العينة 

 ثانياً : عينة الدراسة وكيفية اختيارها :  

 ـ العينة الاستطلاعية في الدراسة الحالية :

( طالبا وطالبة من 25تشدددددكلت العينة ا سدددددتطلاعية من خمسدددددين طالبا وطالبةن )

( 25ن و)*لتعلم من مركز تقويم وتعليم الطفل الكويتي لصددعوبات التعلمذوي صددعوبات ا

طدالبدا وطالبة من العاديين الذين   يعانون من صدددددددعوبات تعلم من المدارس الحكومية 

ا بتدددائي( حيددث  4-3( من الصدددددددف  )10-8بدددولددة الكويددت وهم من الفئددة العمريددة )

ثبات وفاعلية الفقرات للمقياس اسددددتخدمت هذه العينة للتوصددددل إلى د  ت الصدددددق وال

 ( توزيع عينة الصدق والثبات.1موضو  الدراسةن ويمثل الجدول الآتي رقم ) 

 (1جدول رقم ) 
 توزيع عينة الصدق والثبات للصورة الكويتية المعدلة من مقياس

 مايكل بست للتعرف على  صعوبات التعلم 

 العمر العدد الحالة

 10-8 25 لمعاديين   يعانون من صعوبات تع

 10-8 25 ذوي صعوبات تعلم

  50 المجمو 

                                                           

مركز تقويم وتعليم الطفل الكويتي: متخصص بتشخيص وتقييم وعلاج حالات صعوبات التعلم ويعمل تحت إشراف وزارة الشئون  *
 الاجتماعية ووزارة التربية بدولة الكويت.
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 :في الدراسة الحالية عينة التقنين وطريقة اختيارها

تكونت العينة الرئيسددددددية للدراسددددددة والمتعلقة باشددددددتقاق معايير للمقياس على البيئة 

ة ي( طالباً وطالبة تم اختيارهم بطريقة العينة الطبقية النسدبية العشوائ517الكويتيةن من )

 6مدارس ذكورن  7( مدرسدددددددة )13موزعدة على محدافظدات الكويدت السدددددددتدة بواقع )

( من مجمو  %5( معلماً ومعلمةن حيث تم حسددداب )437مدارس إناث(ن وبمشددداركة )

( من مجمو  أعددداد الطلبددة والطددالبددات لكددل %5مدددارس كددل محددافظددة على حدددين و)

نة التقنين على المحافظات ( توزيع عي 2مدرسددددة على حدين ويبين الجدول التالي رقم )

 الست.

 ( 5جدول رقم )
 توزيع عينة التقنين على المحافظات الست ) عاديين( 

 المحافظة

مجمو  

المدارس لكل 

 محافظة

5% 
مجمو  

 الطلاب

مجمو  

 الطالبات

 20 56 2.35 47 الأحمدي

 24 20 1.45 29 مبارك الكبير

 30 28 1.50 30 الجهراء

 24 20 1.90 38 العاصمة

 20 20 1.25 25 حولي

 30 25 1.70 34 الفروانية

 148 169 )*(10.15 203 الإجمالي الكلي

   317 

 

                                                           
لمدارس أصبح المجموع الكلي لوتم تعديل النسبة بعد مشاورة المختصين من اساتذة القياس والتقويم ومنهم المشرف على الرسالة، ف  )*(
 ( مدرسة.13)
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وتدد لفددت العينددة من ذوي صدددددددعوبددات التعلم ومن العدداديين )الددذين   يعددانون من  -

( من ذوي صددعوبات التعلمن ويبين 200( من العاديينن و)317صددعوبات في التعلم(ن )

 عينة التقنين حسب متغير الحالة والجنس والصف الدراسي.( توزيع 3الجدول رقم )

 ( 3جدول رقم )
 توزيع عينة التقنين حسب متغيري الحالة والجنس

 العمر العدد الحالة
 الجنس

 المجمو  
 أنثى  ذكر 

 317 148 169 10-6 317 عاديين

 200 75 125 10-6 200 صعوبات التعلم

   294 223 517 

 
 (3)تابع جدول رقم 

 توزيع عينة التقنين حسب متغير الصف الدراسي

 العاديين الصف الدراسي
 (  317) ن = 

 صعوبات التعلم
 ( 200) ن = 

 15 20 الصف الأول

 15 30 الصف الثاني

 30 50 الصف الثالث

 47 97 الصف الرابع

 93 120 الصف الخامس

 200 317 المجمو 

 
 ة على أفراد عينة التقنين:إجرا ات تطبيق وتصحيح أدوات الدراس -
 
قام الباحث باسدتصددار مخاطبة رسدمية من جامعة عمان العربية للدراسات  (1

العليددا موجهددة إلى وزاري التربيددة والتعليم بدددولددة الكويددتن فقددامددت الوزاري 

بدورها بإصدددددار مخاطبات رسددددمية إلى كافة المناطق التعليمية بمحافظات 

الباحث في كافة مدارس المرحلة الكويت السدددتن تحوي أمر تسدددهيل مهمة 
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ا بتدائية الحكومية والخاصددددة بذوي ا حتياجات الخاصددددةن )انظر الملحق 

 (. 4رقم 

قام الباحث بالحصدول على الإحصدائية العامة للتعليم بدولة الكويتن وسجل  (2

من خلالها أسدماء المدارس الحكومية والخاصدة بذوي ا حتياجات الخاصة 

 ور / إناث( موزعة على المحافظات الستة.للمرحلة ا بتدائية )ذك

إناث( بطريقة  6ذكور /  7( ابتدائية )13تم اختيار ثلاث عشدددري مدرسدددة ) (3

 (.5العينة الطبيقية النسبية )انظر الملحق رقم 

قدام البداحدث بدا تصدددددددال بإداري المدارس المختاري وتزويدها بنسدددددددخة من  (4

د اجتما  مع رؤسددداء المخاطبة الرسدددمية بتسدددهيل مهمة الباحثن وبعدها عق

الأقسددددددام للمواد الدراسددددددية وخاصددددددة المواد الأسدددددداسددددددية )اللغة العربيةن 

الرياضددياتن علومن لغة انجليزيةن ...( حيث وضددحت لهم أهداف الدراسددة 

 وطريقة تطبيق المقياس وكيفية اختيار الطلبة والطالبات.

من  (تم تحددديددد الطلبددة العدداديين)الددذين   يعددانون من صدددددددعوبددات في التعلم (5

خلال ا طلا  على سددجلات وكشددوفات العلامات للعام الدراسددي الماضددي 

ن وخاصة في المواد الأساسية )اللغة العربيةنالرياضيات..(ن 2004/2005

وذلك للت كد من تجاوز مسدددددددتواهم الأكاديمي للمسدددددددتوى المتوسدددددددطن وأن 

سدددددددنواتن مع أخذ  راء وملاحظات المعلمين  10-6أعمدارهم الزمنية بين 

هم والت كد من سدددددددلامتهم من أي إعاقات أخرى أو مشدددددددكلات تعليمية حول

 أخرى با ستعانة بالأخصائيين النفسيين والأخصائيات.

تم تحديد الطلبة ذوي صددددددعوبات التعلم من خلال البرامج الخاصددددددة بذوي  (6

صدددعوبات التعلم والملحقة بالمراكز والمدارس الخاصدددة بذوي ا حتياجات 

(ن والذين قد تم إحالتهم من المجلس الأعلى  5)  الخاصة انظر الملحق رقم

للمعاقين بعد أن تجرى عليهم اختبارات الذكاء وا ختبارات التشدددددخيصدددددية 

والتحصددددددديلية الأخرى والنظر في تقارير المعلمين والمعلمات حولهمن فيتم 
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بإصددددابة الطالب  )*(إصدددددار شددددهادي رسددددمية من المجلس الأعلى للمعاقين

 (.6)صعوبات التعلم( أنظر الملحق رقم ) بالإعاقة التعليمية

قام رؤسدددداء الأقسددددام العلمية بالمدارس والمراكز بتوزيع نسددددخة لكل معلم  (7

ومعلمددة من المقيدداس ليقوم بتعبئتهددا وفقددا للإرشدددددددادات الموجودي بددالكتدداب 

 المرفق مع المقياسن والموضحة فيه كيفية التطبيق.

معلمة ليقوم بالكشدددددددف عليها من تم ا كتفداء غدالبداً بحالة واحدي لكل معلم و (8

خلال المقيداس حتى يتحقق في الإجدابات نو  من الصددددددددق ولتكون عملية 

التطبيق بسددددديطة على المعلمين والمعلمات وحتى   ت خذ من وقتهم الكثيرن 

 ولتشمل أغلب صفوف المدرسة.

اسدددددددتغرقدت فتري تطبيق أدوات الددراسدددددددة على عينة التقنين للفتري ما بين  (9

من من الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي الحالي 1/11/2005 -/ 1/10

2005/2006. 

بعدد جمع أدوات الدراسدددددددة من جميع المدارس والمراكز في عينة التقنين  (10

(ن قددام البدداحددث بددإدخددال جميع إجددابددات المعلمين والمعلمددات على 517)ن=

(ن لحسدددددددداب الدددرجددات spssفقرات المقيدداس لجهدداز الكمبيوتر برنددامج )

 العينة كلاعًلى حده .لأفراد 

 ثالثاً : أداة الدراسة: 

 مقياس التقدير لمايكل بست للتعرف على  صعوبات التعلم

The pupil Rating scale: Screening for learning 

disabilities. (Mykelbust,1981) 

 أ( وصف مقياس مايكل بست الأصلي  صدقه وثباته:

                                                           
المجلس الأعلى للمعاقين: جهة حكومية تابعة لوزارة الشئون الاجتماعية ووزارة الصحة بدولة الكويت تهتم بتشخيص وتقييم كافة  )*(

 الإعاقات وتقديم المساعدات المادية الشهرية لهم.
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المسدددددتخدمة في البيئة الأمريكيةن  يعتبر مقياس مايكل بسدددددت من أشدددددهر المقاييس

حيدث حظى بشدددددددهري واسدددددددعدة بين معلمي المرحلدة ا بتددائيدة وذلك لسدددددددهولة تطبيقه 

وتصحيحه وعدم حاجته لوقت طويل في التطبيق والتصحي  وهو من الأدوات المسحية 

الخاصدددة بالكشدددف والتعرف المبدئي على صدددعوبات التعلمن ويقوم بتطبيقه الأخصدددائي 

لم وأخصددائي التربية الخاصددةن ويتكون المقياس من مجموعة من الفقرات النفسددي والمع

التي تقيس أو تكشددددددف عن حا ت صدددددددعوبات التعلم بين الأطفال الذين يشدددددددك بوجود 

الصددددددعوبات لديهمن وتشددددددكلت هذه الفقرات نتيجة لعملية تحليل المحتوى لخصددددددائص 

  (Mykle bust, 1981 )  ومظاهر صعوبات التعلم لدى هذه الفئة

أي أن الخصددددائص أو المظاهر الأسدددداسددددية لصددددعوبات التعلم ترجمت إلى فقرات 

سدددددددلوكيدة قدابلة للملاحظة والقياس من قبل الباحثين أو المعلمين والمعلمات أو العاملين 

 (.1988في حقل التعليم المدرسي ) سالم ن 

 ةوهو يقدم وسدددديلة فعالة يسددددتطيع المعلمون من خلالها تقييم الأطفال وفقا لخمسددددد

والمتطلبات الأسدداسددية هي أن يتاب للمعلم الفرصددة الكافية  نخصددائص سددلوكية أسدداسددية

لملاحظدة الأطفدال المطلوب تقييمهمن وللت كد من تحقيق التواصدددددددل الفعال مع كل طفل 

فانه   يجب تطبيق المقياس حتى يقضدي المعلم شهرا على الأقل من التعامل مع هؤ ء 

علمين بتقييم أكثر من ثلاثين طفلان إذ التجارب السددددابقة الأطفال ن وأيضددددا   يطالب الم

النتائج  علم واحد تكونمتوض  أنه عندما يطلب تقييم عدد كبير يفوق الثلاثين من خلال 

عند تحديد الطفل الذي يعاني من صدددددددعوبات في التعلم من الأهمية و. أقل وثوقا وقبو 

وانددب اللفظيددة وغير اللفظيددة من بمكددان أن يتضدددددددمن الإجراء التحليلي لهددذا الطفددل الج

التعلمن لذا صددمم مقياس التقدير لمايكل بسددت بحيث يتم من خلاله التقييم للحصددول على 

ة وقد صدددييلفظيةن ويعتبر أداي مسدددحية وليسدددت تشدددخالمعد ت المهارات اللفظية وغير 

 كيد تأثبت المقياس دقته في تحديد الأطفال الذين يواجهون احتمالية الفشددل الدراسددين ول

سددددبب تعرض هؤ ء الأطفال  حتمالية الفشددددل الدراسددددي يتطلب الأمر تطبيق دراسددددة 

من الأطفال كانوا بالفعل  %15تشخيصية مكثفةن وقد وجد مايكل بست في دراسته ب ن 
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يعانون من صددعوبات التعلمن  %7.5في مسددتوى الفشددل الدراسددي ومن بين هؤ ء كان 

معرضين للفشل الدراسي لأسباب أخرى مثل التخلف كانوا  %7.5بينما النسبة المتبقية 

  (Mykle bust, 1981)   العقلين فقدان السمعن الإعاقة البصريةن وغيرها.

ويتكون المقياس من خمسددة خصددائص سددلوكية تمثل الجانب اللفظي وغير اللفظي 

 وهي:من عملية التعلم 

 * الجانب اللفظي:

 . اللغة2   . ا ستيعاب السمعي والذاكري1

 * الجانب غير اللفظي:

 التناسق الحركي  -4    المعرفة العامة  -3

 السلوك الشخصي وا جتماعي -5

 ( المهارات الفرعية للمقياس وفقاً لأبعاده الخمسة.4ويوض  الجدول التالي رقم )

 ( 4جدول رقم )
 المهارات الفرعية لمقياس مايكل بست

 ( مهارة54ومجموعها )
 الهدف من استخدام المقياس: -ب

 الكشدددددددفالتعرف المبدئي ويسددددددداعدد المقياس المعلمين والمعلمات في  -1

 المبكر عن الأطفال الذين يشك بوجود صعوبات التعلم لديهم.

 المقاييس غير اللفظية المقاييس اللفظية

عاب السمعي الاستي
 والذاكرة

 السلو  الشخصي والاجتماعي التناسق الحركي المعرفة العامة اللغة

 فهم معاني الكلمات 
 اتبا  التعليمات 
 المحادثة 
 الذاكري 

 المفردات
 القواعد

 تذكر المفردات
 سرد القصص
 بناء الأفكار

 إدراك الوقت
 إدراك المكان

 إدراك العلاقات
 تمييز ا تجاهات

 لحركي العامالتناسق ا
 التوازن الجسمي
 المهارات اليدوية

 التعاون
 ا نتباه والتركيز

 التنظيم
 التصرفات في المواقف الجديدي

 التقبل ا جتماعي
 تحمل المسؤولية
 إنجاز الواجب

 اللباقة مع الآخرين
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يسدددددددداعددد المقيدداس في بندداء برامج التدددخددل المبكر والبرامج العلاجيددة  -2

 ل طفال ذوي صعوبات التعلم.

يسددددددداعد المقياس المعلمين والمعلمات وأخصدددددددائي التربية الخاصدددددددة  -3

ضددددعف لدى هؤ ء الأطفال وغيرهم في الوقوف على جوانب القوي وال

 على وجه الدقة والتحديد.

 الفئة العمرية للمقياس: -ج

يسدتعمل مقياس مايكل بست للتعرف على صعوبات التعلم للفئة العمرية ما بيـدددددددن 

( دقيقةن و 45( سنةن ويطبق بشكل فردين والفتري الزمنية اللازمة لتطبيقه )14 -5.5)

 . (Mykle bust, 1981 )( دقيقة لتصحيحه 30)

 صدق المقياس في البيئة الأصلية -د

( John,1977( وجون )Mykelbust,1968أجرى كددل من مددايكددل بسدددددددت )

دراسددددات للحصددددول على د  ت صدددددق المقياس في صددددورته الأصددددليةن وتم تطبيق 

بطارية اختبارات نفسددية تربوية على طلبة الصددف الثالث والرابعن على عينة مجموعها 

كمعيار  (Learning Quotient)ريقدة نسدددددددبة التعلم طفلان وبداسدددددددتخددام ط 2176

فما فوق  90لمسدتوى النجاب وعدم النجاب في التحصديل فالأطفال الذين كانت درجاتهم 

(ن والطلبددة الددذين كددانددت 84طددالبدداً ونسدددددددبتهم ) 1837تم اعتبددارهم ندداجحين وعددددهم 

(ن 15م )طالبا ونسدددددددبته 339فما دون تم اعتبارهم غير ناجحين وعددهم  89درجاتهم 

( أعددداد عينددة صددددددددق مقيدداس التقدددير والمتوسدددددددطددات  5ويبين الجدددول التددالي رقم )

  )    وا نحرافات المعيارية في دراسة مايكل بست وجون في البيئة الأمريكية

 ( 2جدول رقم ) 
أعداد عينة صدق مقياس التقدير والمتوسطات والانحرافات المعيارية في دراسة 

 يئة الأمريكية حسب متغير الحالة.مايكل بست وجون في الب
 (339غير الناجحون )ن= (1837الناجحون )ن= عدد أفراد العينة

 قيمة ت
 المتوسط المقاييس الفرعية

ا نحراف 
 المعياري

 المتوسط
ا نحراف 
 المعياري

المقاييس اللفظية 
 )ا ستيعاب واللغة(

29.59 6.77 23.51 6.62 15.48 * 

المقاييس غير اللفظية 
المعرفة العامةن التناسق )

50.34 9.59 43.19 8.84 13.50 * 
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الحركين السلوك 
 الشخصي وا جتماعي(

 * 28.98 15.46 66.71 16.36 79.93 الدرجة الكلية

  (Mykelbust, 1981.p.50)    0.001* مستوى الد لة > 

( أعددداد عينددة صددددددددق مقيدداس التقدددير والمتوسدددددددطددات 6ويبين الجدددول التددالي رقم ) 

وا نحرافات المعيارية في دراسدة مايكل بسدت وجون في البيئة الأمريكية حسب متغير 

 الجنس.

 (6جدول رقم )
أعداد عينة صدق مقياس التقدير والمتوسطات والانحرافات المعيارية في دراسة 

 مايكل بست وجون في البيئة الأمريكية حسب متغير الجنس.
 (1038اث )ن=ا ن (1138الذكور )ن= عدد أفراد العينة

 قيمة ت
 المتوسط المقاييس الفرعية

ا نحراف 
 المعياري

 المتوسط
ا نحراف 
 المعياري

المقاييس اللفظية 
 )ا ستيعاب واللغة(

27.64 7.12 29.74 6.91  *6.98 

المقاييس غير اللفظية 
)المعرفة العامةن التناسق 
الحركين السلوك 

 الشخصي وا جتماعي(

47.19 9.54 51.45 9.65  *10.34 

 17.32*  16.56 81.19 16.66 74.83 الدرجة الكلية

  (Mykelbust, 1981.p.52)    0.001* مستوى الد لة > 
وأظددددهددددرت نددددتددددائددددج الدددددراسدددددددددددة الددددتددددي أجددددراهددددا ريددددفددددز وبددددركددددنددددز 

(Reeves&Perkins,1976)  كمدا يشدددددددير دليدل مقياس التقدير باسدددددددتخدام بيانات

لتقدير يمكن ا عتماد عليه في التمييز بين الددراسدددددددة الأصدددددددليدة للمقيداسن أن مقيداس ا

الأطفدال العداديين والأطفدال الدذين يعدانون من صدددددددعوبدات تعلمن وأظهر المقيداس تباينا 

كبيرا بين الأطفال الذين يعانون من صدددددعوبات تعلم شدددددديدي والأطفال العاديين نسدددددبته 

ة متوسدددددددطن في حين أن التبداين بين الأطفدال الذين يعانون من صدددددددعوبات تعلم 30%

 (.Mykelebust,1981,p.33,43) %24والأطفال العاديين كان بنسبة 

( المتعلقة بصدق Bryan & Mcgrady,1972وفي دراسة بريان ومكجرادي )

طالبا يعانون من صددددددعوبات التعلم  183مقياس التقدير حيث شددددددملت عينة الدراسددددددة 

دائي ى السادس ا بتطالبا   يعانون من صدعوبات التعلمن من الصفوف الثالث إل 167و

سددددنةن وتوصددددلوا إلى أن الطلبة الذين  12-8في شدددديكاغون وتراوحت أعمارهم ما بين 
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يعانون من صدددددددعوبات التعلم كان أداؤهم منخفضدددددددا على ا ختبارات الفرعية لمقياس 

 التقدير.
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 ثبات المقياس في البيئة الأصلية: -هـ

من الأطفال من مرحلة  تم حسددددددداب ثبدات المقيداس من ثبدات التقدديرات لمجموعة

طفلان وأعيد تطبيق المقياس بعد عام  1250الروضدة حتى الصدف السادس بلغ عددهم 

طفلا بعدد اسدددددددتثنداء الأطفدال الجددد في مرحلة الروضدددددددةن ويبين  994وكداندت العيندة 

( ثبات مقياس التقدير بطريقة إعادي ا ختبار في دراسة مايكل 7الجـددددددول التالي رقم ) 

مرحلة الروضددددةن ويبين الجدول أن تقارب المتوسددددطات في التطبيق  بسددددت على طلبة

وقيم )ت( للفرق بين المتوسددددددطين كانت جميعها غير دالةن وحسددددددبت قيم )ف( وكانت 

متددنيدة لكنها ذات د لةن وفسدددددددرت في دليل المقياس على أسددددددداس أن قيمة التباين في 

 ,Mykle bust ) نالتقديرات وليسدددددددت بقيم المتوسدددددددطات الذي اختلف في التطبيقي

1981) . 

 ( 7جدول ) 
ثبات مقياس التقدير بطريقة إعادة الاختبار في دراسة مايكل بست على طلبة 

 مرحلة الروضة

 مقياس التقدير

 التطبيق الثاني التطبيق الأول
قيمة 

 )ت(

قيمة 

 المتوسط )ف(
ا نحراف 

 المعياري
 المتوسط

ا نحراف 

 المعياري

 * 1.16  0.18 6.14 28.08 6.62 28.13 المقاييس اللفظية 

المقاييس غير 

 اللفظية 
49.27 9.52 49.19 9.10 0.20  1.09 * 

 * 2.25  0.38 15.24 77.27 16.14 77.40 الدرجة الكلية

 (Mykelebust, 1981.p.30,57)      0.005* مستوى الد لة > 

 

في  صعوبات التعلم دلالات صتدق وثبات مقياس التقدير لمايكل بست للتعرف على  -و

 البيئة الأردنية:
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( دراسدددددددة لتطوير مقياس التقدير لمايكل بسدددددددت في البيئة 1988أجرى سدددددددالم )

 الأردنية للتعرف على  صعوبات التعلم حيث توصل إلى:

 صدق المقياس:
 صدق المحتوى أو صدق المحكمين:

ري ظأعدت قائمة بالخصددائص الأسدداسددية لصددعوبات التعلم اعتمادا على الأدب الن

المتعلق بخصدائص صدعوبات التعلم إضدافة إلى الصوري الأردنية المعربة والمعدلة من 

المقياسن حيث تم عرضدددها على مجموعة من المحكمين لإجراء التعديلات اللازمة قبل 

 اعتمادها في الدراسة.

 الصدق التجريبي:

علم التأظهرت الدراسددة أن المقياس قد ميز بين الطلبة الذين يعانون من صددعوبات 

والدذين   يعدانون من صدددددددعوبدات التعلمن حيدث ميز المقياس بين المجموعتينن واتفقت 

 نتائج التمييز مع نتائج أو أحكام المعلمين حول الطلبة.

( متوسدددددددط درجددات الطلبددة الددذين يعددانون من  8ويوضددددددد  الجدددول التددالي رقم )

ر في مقياس التقدي صدددددعوبات التعلم والطلبة الذين   يعانون من صدددددعوبات التعلم على

( حيث تؤكد البيانات صدددق المقياس في الكشددف عن الطلبة الذين 1988دراسددة سددالم )

يعددانون من صدددددددعوبددات التعلمن والقدددري التمييزيددة للمقدداييس اللفظيددة وغير اللفظيدددة 

 والمقاييس الفرعية.

 (  8جدول )
 متوسط درجات الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم

لا يعانون من صعوبات التعلم على مقياس التقدير في دراسة سالم  والطلبة الذين
(1888) 

 مقياس التقدير
متوسط درجات الطلبة الذين 
 يعانون من صعوبات التعلم

متوسط درجات الطلبة الذين   
 يعانون من صعوبات التعلم

 4.403 1.841 أ( المقاييس اللفظية 

 4.431 1.738 ا ستيعاب السمعي والذاكري

 4.226 1.620 اللغة 

 4.551 2.144 ب( المقاييس غير اللفظية

 4.597 2.218 المعرفة العامة

 4.581 2.544 التناسق الحركي

 4.540 1.994 السلوك الشخصي وا جتماعي
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 ثبات المقياس:

( معلمانً 22( بدراسة ثبات المقيمين حيث أخذ مجموعة من المعلمين )1988قام سالم )

( مجموعة فرعيةن معلمين لكل مجموعةن أما عينة الطلبة 11عة إلى )قسدددددددمت المجمو

( طلاب من 3( طلاب من كل صددددفن )6طالباً من أحد عشددددر صددددفا ) 66فقد شددددملت 

( طلاب من ذوي التحصددددددديل المرتفعن وطلب من كل 3ذوي التحصددددددديل المنخفض و)

ن السدددددتة م معلمين في المجموعة الفرعية أن يطبقا المقياس كل على حدي على الطلاب

 الصف الواحدن وكذلك مع بقية أفراد المجموعة.

حيث تم حسددددداب درجات ا تفاق ودرجات ا ختلاف  *وذلك  سدددددتخراف معامل الثبات

بين تقدددير كددل المعلمين وقددد تراوحددت معدداملات الثبددات للمقدددرين في إحدددى عشدددددددري 

 0.89كان أما المتوسط العام لمعاملات الثبات جميعها ف 1.0و 0.17مجموعة بين 

 إجرا ات تطبيق مقياس التقدير لمايكل بست: -ز

يطلددب من المعلمين والمعلمددات تعبئددة نموذف المقيدداس على اعتبددار أنهم على علم 

بخصائص الأطفال وقدراتهم ومشكلاتهم التعليمية والتحصيلية والسلوكيةن وذلك بوضع 

ان لوب أكثر من غيرهإشدددداري أمام البديل في الفقري التي تصددددف الطفل في الجانب المط

حيث أن كل فقري من المقياس تشدددددمل خمس صدددددفات أو خمسدددددة بدائلن والمطلوب من 

المعلم اختيدار بدديل واحد من هذه البدائلن وأن البدائل ضدددددددمن المقياس الفرعي الواحد 

متدرجة من أعلى تقدير للصدددددددفة أو الخاصدددددددية إلى أدناهن بحيث يعطي التقدير الأعلى 

ن وتحسدددددددب الددرجات في النهاية على كل مقياس فرعي 1لددرجدة والأدنى ا 5الددرجدة 

 Mykel)وكل جانب من الجوانب الخمسدددددددة المذكوري التي يت لف منها المقياس الكلي 

pust,1981) . 

 

                                                           

 معامل الثبات = *
 المعلمين مجمو  الدرجات المتفق عليها من قبل

×100 
 مجمو  الدرجات المتفق عليها + مجمو  الدرجات غير المتفق عليها
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 إجرا ات تصحيح مقياس التقدير لمايكل بست: -ح

 يقوم المعلمون والمعلمدات بداختيار بديل واحد من البدائل الخمسدددددددةن فقد تم تدريج

 5بخمسددددة مسددددتويات ت خذ أعلاها الدرجة  120البدائل لفقرات مقياس التقدير وعددها 

عن نقطة الفصدددددددل بين حا ت السدددددددواء وحا ت  3ن وتعبر الدرجة 1وأدنداها الدرجة 

صددعوبات التعلم وتشددير هذه الدرجة إلى انخفاض مسددتوى تحصدديل الطفل والحاجة إلى 

إلى احتمال صددددددعوبة في  2و 1ر الدرجتان المزيد من التقييم والدراسددددددةن وبذلك تشددددددي

إلى احتما ت السدددددواءن وتجمع الدرجات على جميع المقاييس  5و 4التعلمن والدرجتان 

الفرعية )المقاييس اللفظية المقاييس غير اللفظية( للحصددول على الدرجة الكليةن ويشددير 

 علم:دليل المقياس إلى اعتبار المعايير التالية ممثلة لحا ت صعوبات الت

 20درجات المقاييس اللفظية أقل من  -

 40درجات المقاييس غير اللفظية أقل من  -

 .23P.   )65الدددددرجددددة الدددكدددلددديددددة عدددلدددى الدددمدددقددديدددداس أقددددل مدددن  -

(Myklebust,1981   

( فقري يتم تقييمها على أسددددددداس مقياس يتكون من خمس نقاطن وبالتالي يكون 24فكدل )

(نبينما 1ن2وسدددط ت خذ المعد ت )( بحيث التقديرات تحت المت3المعدل المتوسدددط هو )

 (.  4ن5التقديرات فوق المتوسط ت خذ المعد ت )

وبعد وضدددددع دوائر حول المعد ت التي تمثل تقديرات كل بندن يتم إضدددددافتها لحسددددداب 

( بالنسدددبة 3المعدل الإجمالي. على سدددبيل المثال الطفل المتوسدددط سدددوف يعطى معدل )

 لطفل تكون كالتالي.لكل البنودن وبالتالي فان معد ت هذا ا

  المعدل عدد البنود الخاصية السلوكية

 12 4 ا ستيعاب السمعي والذاكري
 27إجمالي المهارات اللفظية = 

 15 5 اللغة

  12 4 المعرفة العامة

 45إجمالي المهارات غير اللفظية =  9 3 التناسق الحركي
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 24 8 وا جتماعي السلوك الشخصي

 72قايس = المعدل الإجمالي للم
يتضددد  ب ن المجموعة التي تضدددم معد ت مهارات ا سدددتيعاب السدددمعي واللغة 

التعلم اللفظين وبالمثل فان معد ت المعرفة العامة والتناسق  يتشير إلى درجة النجاب ف

الحركي والسدلوك الشدخصي وا جتماعي معا تقدم معدل فردي للتعلم غير اللفظين كما 

(ن والمعدل المتوسدددط 27ان المعدل المتوسدددط للتعلم اللفظي )المثال السدددابق ف يتبين من

وقد جاءت المعد ت المتوسدددددطة الفعلية لعينة التقييم المبدئية  (ن45للتعلم غير اللفظي )

( والتعلم غير 28التي أخذت من طلاب الفصددددل الثالث والرابع كالتالي: التعلم اللفظي )

 (.49اللفظي )

انية والتي تضددددمنت أيضددددا عينة من طلاب الفصددددل أما في الدراسددددة التقييمية الث

   ( والتعلم غير اللفظي 28الثددالددث والرابع فقددد جدداء المعدددل المتوسدددددددط للتعلم اللفظي )

(ن وفي عينة شدددملت الطلاب من الحضدددانة حتى الصدددف السدددادس ا بتدائي كانت 50)

 Mykel )(49( والتعلم غير اللفظي )28الدمدعددددد ت بددددالنسدددددددبددددة للتعلم اللفظي )

Pust,1981) 

 الخصائص السلوكية التي يتم تقديرها في مقياس مايكل بست:  -ط

من خلال النتائج الإحصددائية المقدمة في دليل المقياس الأصددلي والنتائج التي تم 

الحصددول عليها من دراسددات أخرىن يتضدد  أن الخصددائص السددلوكية الخمسددة  التي تم 

المعلمون والتي ترتبط ارتباطاً وثيقاً اختيارها تتضدددمن السدددمات التي يمكن أن يلاحظها 

  -بتحديد الأطفال الذين يعانون من صعوبات معينة في عملية التعلم وهي كما يلي :

 الاستيعاب السمعي والذاكرة: -1

فالعمليات الإدراكية السددددمعية هي عمليات أسدددداسددددية في اكتسدددداب اللغةن ولأن 

المراحل المبكري من العمرن ا ضدددطرابات السدددمعية البصدددرية تكون ملاحظة حتى في 

فإن النجاب في التعلم السدددمعي يعتبر المنطقة الأسددداسددددية للتقييمنوهذه العمليات غالباً ما 

وعند تقدير ا سدددتيعاب السدددمعي  تكون الأسددداس في القصدددور الأكاديمي لدى الأطفال.
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ي لوالذاكرين يكون من المفيد إدراك أن السدددمع والبصدددر حواس تتعلق بالمسدددافةن وبالتا

فهي تتي  الحصدول على معلومات من مصددر بعيدن والسمع له أهميته الخاصة في هذا 

الخصددددددوص فعلى عكس الإبصددددددارن فإن السددددددمع متعدد الجهاتن يعمل كإيريال بحيث 

 يستطيع الفرد استقبال المؤثرات بشكل عفوي ومن جميع ا تجاهات.

تخدام قدرته والقدري على السدددددمع   تعني بالضدددددروري أن الطفل يسدددددتطيع اسددددد

السددددمعية في عملية التعلم تماماً كما يملك بعض الأطفال القدري على الإبصددددارن ولكنهم 

يفتقدون القدري على المشداهدين فإن البعض يمكن أن يسمعن دون أن ينصت ويستوعبن 

ولأن ا سدددددتفادي من المعلومات السدددددمعية يعتبر أمراً هاماً للتعليم المدرسدددددين فقد ركز 

ى أهمية تقييمها عند تعريف الأطفال الذين يعانون من صددعوبات التعلمن مايكل بسددت عل

 ويتضمن هذا البعد ثلاثة أنوا  من القدرات هي : 

ا سددددتيعاب هو أول درجات تحصدددديل اللغة المسددددموعة ن  استتتتتيعاب معاني الكلمات: -

ية مفالأطفال يفهمون قبل أن يتكلمونن واكتسددددداب معاني الكلمات هو المرحلة الأكثر أه

في كدل عمليدات تعلم اللغداتن وهي مرحلدة هدامدة ليس فقط بالنسدددددددبة  كتسددددددداب اللغة 

المسددددموعة ولكن للاكتسدددداب الطبيعي للغة المقروءي والمكتوبةن وعند تقييم القدري على 

فهم الكلماتن نحن   نركز بشددكل مباشدددر على ما إذا كان الطفل يسددتطيع أن يسدددمع أو 

 تطيع فهم الكلمات.ينصتن ولكن على ما إذا كان يس

استيعاب المعلومات الشفهية يتضمن عمليات إدراكية سمعية أكثر  اتبـتتتتتتاع التعليمات: -

تعقيداً مقارنةً بفهم الكلمات المفردين حيث يختلف استيعاب الجمل عن استيعاب الكلمات 

في داخددل الفصدددددددلن عدداديً مدا توجده المعلومدات الشدددددددفويددة   إلى فرد واحددد ولكن إلى 

كداملدةن وبدالتدالي يجدب أن يكون الطفدل قدادراً على اختيار التعليمات الموجهة مجموعدة 

 إليه من المعلومات المتشابكة التي تشتت ا نتباه وتستلزم التركيز الشديد.

اسددتيعاب المناقشددات داخل الفصددل تتضددمن مسددتوى استتتيعاب المناقشتتات الصتتفية :  -

ةً باتبا  التعليماتن حيث أن التعليمات أعلى من اللغة السددددمعية للمعرفة الإدراكية مقارن

عداديً مدا يوجهها معلم يتحدث بطلاقةن وينطق بشدددددددكل جيدن ويحاول الحفاظ على انتباه 
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الأطفالن ولكن المناقشدددة داخل الفصدددل تتضدددمن متحدثين كثيرينن بعضدددهم قد   يكون 

ذه هيتحدث بوضدوبن وقد يكون الكلام صادراً من نواحي متفرقة من الفصلن وفي ظل 

الظروف فإن الأطفال ذوي قدرات ا ستيعاب السمعي المحدودي سوف يجدون صعوبةن 

أو اسددتحالة في اسددتيعاب المناقشددة التي تدور حولهمن وبعضددهم لن يسددتطيع التقاط أهم 

الجمل التي تخص النقا  الصدفي )من بين الأصدوات والأنشطة التي تدور حوله(ن كما 

ن وتتباين درجة تعقيد الجملن والتركيبات اللغويةن أن المناقشدددة تتحول على نحو سدددريع

والتلميحدددات بحيدددث يعجز الطفدددل عن التقددداط المعدددانين ويلاحظ المعلمون أن هؤ ء 

 الأطفال يفقدون ا هتمام بالمناقشةن وينعزلون ب نفسهم.

اضدددطرابات الذاكري السدددمعية شدددائعة بين الأطفال الذين الاحتفاظ بذاكرة المعلومات:  -

من صددعوبات التعلمن وهي مسددئولة عن العديد من أوجه القصددور لديهمن وهناك  يعانون

عدي أنوا  من هذه ا ضدددطراباتن فالطفل قد يكون لديه ضدددعف في القدري على تخزين 

المعلوماتن أو قد يكون قادراً على تخزين المعلومات ولكنه ينسدددددداها بسددددددرعةن وطفل 

و ألكنه   يسدددددتطيع تذكر الأسدددددماء ن و خر قد يواجه صدددددعوبات في تخزين المعلومات

غيرها من الكلماتن ولكن عندما يعطى الكلمة من خلال سؤالن فإنه سوف يعرف على 

 الفور ما إذا كانت صحيحة أم  ن إن لديه إدراك بدون تذكر.

 اللغــة المنطوقـة:  -5

ملاحظدة وتحليدل لغدة حدديث الطفل لها أهميتها بالنسدددددددبة للتشدددددددخيص والعلاف  

دام التعبيري للكلمات يرتبط ارتباطاً مباشددرا بًا سددتيعابن فالشددخص   يتحدث وا سددتخ

إ  إذا فهمن ومع ذلك فهناك فرق بين اللغة المسدددددموعة المسدددددتقبلةن واللغة المسدددددموعة 

المعبرين فالطفل قد يكون طبيعياً بالنسدددددبة للاسدددددتيعابن ولكنه محدود القدرات بالنسدددددبة 

حالة المسددئولة عن هذا النو  من الإعاقة التعليمية تسددمى  سددتخدام اللغة المنطوقةن وال

ى التعبير بدالكلامن واضدددددددطرابات النطق لم يتم تضدددددددمينها في مقياس فقددان القددري عل

التقدير لمايكل بسدددددددتن حيث يهدف المقياس إلى تقييم اسدددددددتخدام الطفل للغة المنطوقةن 
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وليس قدرته على النطق في حد ذاتهان وحيث أن البنود الخمسدددددة التي تكون هذا الجزء 

 ي حد ذاته وهي:من المقياس تتعلق بلغة التعبيرن وليس بالتحدث ف

 

تشير المفردات إلى الدقة وعدم الدقة في استخدام المفردات التي يعبر المفـتتتتتـتتتتتردات:  -

بها الطفل عن نفسدددهن بعض الأطفال يسدددتخدمون كماً متنوعاً من الكلماتن التي تمنحهم 

مجموعة من التعبيراتن بينما البعض الآخرن يكونون قادرين على استخدام عدد محدود 

لمفرداتن والأطفال يكتسدبون اللغة بشدكل نظامي. فالأسدماء يتم اكتسابها أو ًن فقط من ا

ثم تتبعهدا الأفعدالن والصدددددددفداتن والضدددددددمائر والظروفن وكلما زادت معرفتنا بتطور 

 استخدام اللغةن كلما أصبحنا أكثر قدري على تقييم مفردات الطفل.

اصراً من عدي وجوده. فإن بعض التعبير باللغة الشفوية يمكن أن يكون قالقواعـتتـتتـتتد:  -

الأطفال قد ينطقون جملاً غير صددددحيحة بالنسددددبة للقواعدن على الرغم من ا سددددتيعاب 

الجيدن واكتسدددداب عدد وافر من المفردات والأداء الجيد في التعبير غير اللفظين وتحت 

مسدددمى القواعد يمكننا تضدددمين هؤ ء الذين يفهمون ما يسدددمعونهن ويسدددتخدمون كلمات 

دي وعبارات غير مكتملةن ولكنهم   يسدددددتطيعون تكوين جملاً بتكوين لغوي سدددددليمن مفر

هدذه الحدالدة والتي عادي ما يطلق عليها اصدددددددطلاب ئفقدان القدري على التركيب اللغوي 

للكلامئ وهو نو  من صدددددددعوبدات التعلمن هؤ ء الأطفدال قدد يتعلمون بشدددددددكدل جيد في 

أنفسددهم يقومون بحذف بعض الكلماتن تغيير  النواحي الأخرىن ولكنهم عند التعبير عن

الترتيب الصدددحي  للجملن اسدددتخدام أزمنة غير مناسدددبةن وغيرها من الأخطاء اللغويةن 

 وذلك في السن الذي تكون فيه هذه المهاري قد تم إتقانها بالنسبة ل طفال العاديين.

الفرد على إن ا سدددددددتخدام الطبيعي للغة المنطوقة يفترض قدري تذكـتتتتتتتتتتتتتتر الكلمات:  -

اسدددترجا  الكلمات من قائمة المفردات المخزنة لديه بحيث يسدددتطيع اسدددتخدامها للتعبير 

عن نفسدددده على نحو فعالن العديد من الأطفال يعانون من اضددددطرابات إدراكية تتداخل 

مع هذه العمليةن ولأن اضدطراب الذاكري يعتبر نوعاً من صدعوبات التعلمن وعلى الرغم 

الذاكرين إ  أنها تتركز عاديً على قصور معينن ينعكس في تذكر  من أن الحالة تتضمن
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الأسماءن و يطلق على هذه الحالة اسم ئفقدان القدري على نطق الأسماءئ. فالطفل يبحث 

عن الكلمدة بشدددددددكدل واعين ويحاول تذكرهان ويدركها فور عرضدددددددها عليهن فهو طفل 

يع اسددتحضددارها إلى ذهنه من يعرف الكلمة التي يرغب في اسددتخدامهان ولكنه   يسددتط

 بين الكلمات المخزنة.

عند تقييم القدري على رواية أو سرد القصصن يجب أن يكون التركيز سرد القصص:  -

على كفداءي الطفدل في روايدة مدا يروين وما تم قراءته لهن أو روايته لهن  وهذه المهاري 

ل ذاتي ل فكددارن فددالطفددتختلف عن ئبندداء الأفكددارئ في أن المهمددة   تتطلددب التكوين الدد

يروي القصدة بكلماتهن ولكن ما يتم التعبير عنه يجب أن يكون نفس القصدةن وليس شيئاً 

غريباً عنهان وعند القيام بذلكن يجب على الممتحن أن يلاحظ اسددتخدام الطفل لإمكانيات 

 التذكرن التنظيمن التناسقن وتطور القصة منذ البداية ووصو ً للنهاية.

عب هذه المهمة بالنسددبة ل طفال الذين يعانون من صددعوبات التعلمن وأحيانا تصدد

ممدا ينعكس في شدددددددكدل أفكدار غير مترابطدةن وأحدداث دخيلة وترتيب سدددددددي  للروايةن 

وتسدددلسدددل القراءي من بدايتها إلى نهايتها يظهر القليل من الإدراك للعلاقات بين الحقائق 

 المتضمنة في القصة.

بة لبناء الأفكارن فإن الهدف يكون تقييم قدري الطفل على تمييز أما بالنسدددبنا  الأفكار:  -

مدا يجددب التعبير عنددهن هددذه القدددري يتم ملاحظتهددا عندددمدا يطلدب من الطفدل التحددث عن 

موضدددددددو  معينن مثدل تكوين بسدددددددتان داخل المنزلن حادثة وقعت أمامهن أو لعبة كري 

قدري الطفل على تنظيم  شدددددددارك فيهدان حيدث التحددث عن خبرات الحياي اليومية يتطلب

والغرض من هذا البند ليس التقييم المباشدددر للغة المنطوقةن ولكنه  أفكاره بشدددكل تلقائي.

كيفية وصدددددددول الطفل إلى ما يريد روايتهن ومدى كفاءته في فعل ذلكن بمعنى تقييم إلى 

أي مدى يسدددددتطيع الطفل التعبير عن الحقائق الملائمة والوصدددددول بشدددددكل منطقي إلى 

 ى الجوهري في التجربة التي يرويها.المعن

 المعرفة العامة:  -3
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إلى القدرات على تمييز البيئة المحيطة بالفردن والتي توضددد  للشدددخص  وتشدددير

 كيفية ا نتقال من مكان إلى  خرن وكيفية الحكم على الوقت وا تجاه.

هذا النو  من صددددعوبات التعلم   يتضددددمن إدراك الأشددددياء )الأبوابن نافورات 

لمياهن الأقفال(ن ولكنه يتركز على العلاقة بين هذه الأشددددددياء والتي   يسددددددتطيع الطفل ا

 معنى الأشياء في البيئة المحيطةإدراكها بشكل طبيعين حيث   يتم استيعاب 

و  تصدددددددب  م لوفة كالعلامات المميزين و  يمكن إدراكها كمؤشدددددددرات للمكان 

لألفددة والتعدداي  بين الفرد والبيئددة المحيطددة المحيط بددالفردن وفي هددذه الحددالددة   تتحقق ا

 وتشمل على:

هدذا النو  من صدددددددعوبدات التعلم يجعدل الطفدل فداقداً لقدرته على  الحكم على الوقتت: -

الإحسدددددداس السددددددليم بالوقتن حيث يصددددددب  عاجزاً عن تقدير معنى مدي وترتيب وتتابع 

 الزمنين بمعنى أن الأحداثن وهو في هذه الحالة يفتقد الإحسداس الشدخصي با ستمرار

انتقال الوقت من حدث إلى  خرن وا سددددتمرار باعتباره طول لأحداث معينةن هذا النو  

من صعوبات التعلم ي خذ عدي أشكالن فعلى الرغم من أن الأطفال الذين يعانون من هذا 

النو  من صدددعوبات التعلم يسدددتطيعون قراءي الأعدادن فإن بعضدددهم   يسدددتطيع معرفة 

لال النظر للسداعةن وبعضدهم   يعرف أيام الأسدبو ن وشهور السنة وحتى الوقت من خ

المواسدددم المختلفة في العام الواحدن إنهم عاديً   يسدددتوعبون معنى عبارات مثل ئانتظر 

دقيقةئن ئبعد برهةئن ئعندما يعود بابائن ئغدائًن أو ئالأسددددددبو  القادمئن إن افتقاد القدري 

يجعددل من الصدددددددعددب على هؤ ء الأطفددال إدراك معنى  على تقييم الوقددت كخبري ذاتيددة

ا نتظامن أو معنى التحضدددير لشددد  مان أو وضددددع جدول للقيام بعمل مان حيث يتم تقييم 

القدري على الحكم على الزمان على أسددداس التقدير الدقيق للفترات الزمنيةن خاصدددة في 

تري إنهاء عمله في ف علاقتهدا بدا نتظدامن وتعتمدد التقدديرات على مددى فهم الطفل لمعنى

 زمنية محددي.

التوجه المكاني يرتبط بمهاري الطفل في إدراك العلامات المكانية  التوجـتتتتتتته المكاني: -

المميزي في البيئدة المحيطدة بدهن والتي تمكنده من معرفدة مكانه وكيفية ا نتقال من مكان 
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اديً ما يبدو إلى  خرن وعندما يصددددددداب الطفل بهذا النو  من صدددددددعوبات التعلمن فإنه ع

كدالتدائهن   يعرف طريق العودي إلى بيته رغم أنه يذهب من نفس الطريق كل يومن وقد 

يعبر عن ارتباكه داخل منزلهن ومدرسدددتهن وفي الحي الذي يسدددكن فيهن فقد يجلس على 

مقعد خط  داخل الفصدددلن ويبدو مرتبكانً ويسددد ل مراراً وتكراراً عن المكان الذي يجب 

 ه.عليه أن يجلس في

يعتبر الحكم على العلاقددات جددانبدداً هددامدداً من جوانددب التعلمن الحكم على العلاقتتات:  -

فددالأطفددال يتعلمون على نحو تدددريجي إدراك العلاقددة بين الكبير والصدددددددغيرن البعيددد 

والقريبن الخفيف والثقيلن والقصددددددير والطويلن الحكم على الحجمن المسددددددافةن الوزنن 

 الصفات الأخرى. ا رتفا ن الحراري والعديد من

أحياناً يعجز الأطفال عن تمييز اليمين من اليسار وتتبع اتجاهات معرفـتتتتة الاتجاهات:  -

الغرب(نفهم مصدددددابون أيضدددددداً بنو  من  -الشددددددرق  -الجنوب  -البوصدددددلة )الشدددددمال 

اضطرابات التوجهن والتي كثيراً ما لوحظت على الكبار المصابين باضطرابات الجهاز 

وكما هو بالنسبة ل نوا  الأخرى من صعوبات التعلمن فإنها تحدث العصدبي المركزين 

 نتيجة الإصابة بحادث أو مرض أو نتيجة لنو  من أعراض شذوذ النمو.

 التناسق الحــركي: -4

لقد تم إلقاء الضددددوء على اضددددطراب التناسددددق الحركي باعتبارها سددددمة مميزي 

م من تركيز ا نتباه على مثل ل طفدال الذين يعانون من صدددددددعوبات التعلمن وعلى الرغ

هذا السدددددلوكن فإنه عند وضدددددع مقياس التقديرن جاءت نتائج البحث لتسدددددفر عن أن هذه 

الإعاقة كانت الأقل تمييزاً بين السددددلوكيات الخمسددددة التي يقيمها المقياسن ومع ذلك فإن 

الأطفدال الدذين يعدانون من صدددددددعوبدات التعلم يظهر لدديهم أحياناً نو   من اضدددددددطراب 

وقد يتم ملاحظة  تناسدددددددق الحركين مما يتوجب على المدرسدددددددين ملاحظته وتقريره.ال

اضدددطرابات التناسدددق الحركي من خلال عجز الطفل عن التقاط القلمن قصدددور البراعة 

اليدويةن أو التخبط أثناء المشددين هذه الأشددكال من عدم ا تسدداق قد يتم ملاحظتها بشددكل 

حجلن الرمين الركلن المشددددين الضددددغط على واضدددد  أثناء الجرين القفزن التسددددلقن ال
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المفاتي ن الكتابةن المضدددغن أو لعب الألعاب مثل كري السدددلة والقدمن ويتضدددمن هذا البعد 

   -على:

التناسددق الحركي العام يشددير إلى كيفية اسددتخدام الطفل ليديه  التناستتق الحركي العام. -

ة في حركات متسدددددددقة وذراعيه ورجليه في الأداء الحركين حيث يضدددددددم النظم الحركي

وهادفةن عاديً ما تتطلب تضافر كل أجزاء الجسدن وإذا كان الطفل يعاني من اضطراب 

في ا تسددددداق العامن فإنه سدددددوف يبدو مرتبكانً مترددانً أخرقن أو تصددددددر عنه حركات 

وارتعداشدددددددات عندد القيدام بد ي مهمدة محددين هذه الحالة من عدم ا تسددددددداق تظهر عند 

 شي أو القذف.الجرين الوثبن الم

ضعف التوازن الجسمي يمثل نوعاً من ا ضطرابات الحركيةن  التـتتتتتوازن الجسمي : -

فالطفل   يسدتطيع الحفاظ على الوضدع المنتصب أثناء الوقوف وعادي ما يت رج  بدون 

داعين وعدداديً   يسدددددددتطيع الحفدداظ على توازندده من خلال التدد قلم مع درجددة الجدداذبيددةن 

صدعباً بالنسدبة لهذا الطفل خشدية السقوط على الأرضن كما يكون ويكون الوضدع القائم 

الطفل بطيئاً في اسددددددتعادي توازنهن حتى في وضددددددع الجلوس نجد أن هذا الطفل قد يفقد 

 توازنه أيضانً ساقطاً إلى الأمام أو الخلف. 

حركات اليدين والأصدددابع يمكن ملاحظتها بسدددهولة وعاديً ما تقدم المهارات اليدوية:  -

ومات مفيدي لتحديد صدددعوبات التعلمن حيث ضدددعف القدري على اسدددتخدام الأصدددابع معل

أمراً شدددددددائعدداً ويمكن ملاحظتدده من خلال محدداو ت الطفددل لضدددددددغط الأزرارن الربطن 

الكتابةن القطع بالمقصن والعديد من الأفعال المشدددددددابهةن وفي الحركات التي تحتاف إلى 

 الإمساك بالأشياء وتحريكها. 

 لشخصي والاجتماعي:السلو  ا -2

يعداني العدديد من الأطفال ذوي صدددددددعوبات التعلم من اضدددددددطرابات السدددددددلوك 

الشددخصددي ا جتماعين حيث يكون بعضددهم مفرط الحركةن والبعض الآخر غير منتبهن 

مفرط النشداطن سهل ا ستثارين منفلت ا نفعا تن أو مثابرن على أن هذه ا ضطرابات 
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طفال الذين يعانون من صدددددعوبات التعلمن ولكن لأنها السدددددلوكية   نجدها عند جميع الأ

 شائعة لدى هؤ ء الأطفالن فلزم تقييمها.

فعند تقييم السددددلوك الشددددخصددددي ا جتماعي يجب أن نتذكر أن بعض الأطفال   

يمكنهم مشداركة خبراتهم اليومية بسهولةن حيث يمكن أن تكون استجاباتهم غير ملائمةن 

أو رد الفعل العنيف تجاه حدث عادين ويتضددددمن هذا  وتظهر ضددددعف التحكم في الذات

 -البعد على :

يعني العمل المشتركن أداء المهام في اتحاد مع الآخرين لإنجاز هدف التعـتتتتتتتـتتتتتتتاون:  -

مشددتركن مثل هذا النشدداط التعاوني غالباً ما يكون صددعباً بالنسددبة ل طفال الذين يعانون 

وبددة قددد تكون مسدددددددتحيلددة لأنهم   من صدددددددعوبددات التعلمن حيددث درجددة التوافق المطل

يسددددتطيعون منع اسددددتجاباتهم الجديدين فقد يتكلمون في غير دورهمن ويكونون مشددددتتين 

 لعجزهم عن فهم هدف أو معنى المشاركة مع جماعة.

لقد حظيت اضددطرابات ا نتباه بكثير من ا هتمام في مجال  الانتبـتتتتتتتتـتتتتتتتتاه والتركيز: -

ون هناك جانب من أنماط السدددددلوك الشدددددخصدددددي أبحاث صدددددعوبات التعلمن وربما   يك

وا جتمداعي قدد حظي بمثدل هدذا التركيزن وعدادي مدا يشدددددددار إلى هدذه ا ضدددددددطرابددات 

كمتلازمة قصدور ا نتباهن واضطرابات ا نتباه لها أهميتهان ولكننا يجب أ  نستنتج أنها 

 ترتبط دائماً بصعوبات التعلم.

لتركيزن ويعني التحكم الإرادي وا نتبدداه هو جددانددب من جوانددب القدددري على ا

وتوجيه الذهنن ويتضدددمن التعمدن التفكير والقدري على تجاهل التشدددتيت عند ا شدددتراك 

في نشددداط معينن وهناك نوعان أسددداسددديان من اضدددطرابات ا نتباه الأول هو التشدددتيت 

الداخلي وهو نو  من عدم ا نتباه وفي هذه الحالة   يسددددددتطيع الأطفال ا نتباه بشددددددكل 

طبيعي لأنهم يشدددتتون أنفسدددهم بغير داعي نتيجة لعدم القدري على التحكم في مشددداعرهم 

وأفكددارهم الددداخليددة والنو  الثدداني من أشدددددددكددال عدددم ا نتبدداه يتمثددل في الأطفددال الددذين 

يتشدددددددتتون دائماً بما يحدث حولهمن فهم يسدددددددتجيبون ل شدددددددياء المحيطة بهم ولحركات 
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وتجدهم في حركة دائمة معظم الوقتن وعاديً ما الآخرين في عشدددددوائية واسدددددتمراريةن 

 يكون مدى ا نتباه لدى هؤ ء الأطفال قصيرن وقدرتهم على التركيز محدودي.

هناك سمة أساسية ل طفال الذين يتلقون تعليمهم بشكل طبيعي تتمثل في  التنظيـتتتتتـتتتتتم: -

يينن قدددرتهم على تنظيم الأحددداث والأشددددددديدداء في إطددار لدده معنىن فلا تجدددهم فوضدددددددو

متكاسدلينن غير مرتبينن مهملينن أو عشوائيينن وفي المقابل نجد الأطفال الذين يعانون 

من صددعوبات التعلم عاديً ما يفتقدون القدري على التخطيط حتى بالنسددبة لأكثر الجوانب 

وضددددوحاً في مهمة أو لعبة مان وهم دائماً يقومون بغير المتوقع وقدرتهم على اسددددتنباط 

لآخرين محدودين فهم يجدون صددعوبة في تنظيم المتتابعاتن وبالتالي فهم د  ت أفعال ا

يحتاجون إلى اقتراحات وتوجيهات الآخرين في كل خطوين وسدددلوكهم عاديً ما يبدو بلا 

 .مرتجلهدفن عرضين 

الأطفال من ذوي صدددددعوبات التعلم قد يبالغون في التصتتتتترفات في المواقف الجديدة:  -

أو في المواقف التي تكون غير متوقعة أو مفاجئة بالنسدددبة لهم. رد فعلهم تجاه أي تغيير 

وعاديً ما يكون الشدددعور بالضددددغط والإرهاق شدددائعين بالنسددددبة لهؤ ء الأطفالن فعندما 

تتغير مواقف المهدام ا جتمداعيةن نجدهم يسدددددددتجيبون بانفعال غير مبررن بل ومتطرف 

ل بحد ذاتها تصددددب  مثيري للمشدددداك وبالنسددددبة لهم فإن المواقف الجديدي التي تكون مثيري

وإن المبالغة في رد الفعل شدددائعة بالنسددددبة لهؤ ء الأطفال ومن هنا يجب توجيه مراقبة 

دقيقدة لسدددددددلوكياتهم أثناء الحفلاتن الرحلاتن عند وجود زوارن عندما يطلب منهم أداء 

 عمل أمام الفصل.

 طفال إلى التصدددرف بطريقةلأن صدددعوبات التعلم عاديً ما تدفع الأ التقبل الاجتماعي: -

مختلفددةن فددإنهم قددد يقعون تحددت طددائلددة نبددذ بدداقي الأطفددالن وفي إطددار عنصدددددددر القبول 

ا جتماعين يجب تقييم قدري الأطفال الذين يعانون من صدددددددعوبات التعلم على ا رتباط 

اجتمدداعيدداً مع أقرانهمن ولأن سدددددددلوك هؤ ء الأطفددال غددالبدداً مددا يكون غير معتدداد فددإن 

 قد يجدونهم غير ودودينن عدوانيين أو غير مطيعين.زملاءهم 
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المسؤولية هي البند الذي يتم على أساسه تقييم الأطفال بالنسبة لقدرتهم المسؤوليـتتتتتة:  -

على ا عتناء ب نفسددهمن وعاديً ما يشددار إليه بمصددطل  ئالنضددج ا جتماعيئ ن فالأطفال 

لمتوسددددددط بالنسددددددبة لتطوير الذين يعانون من صددددددعوبات التعلم يحققون معد ت تحت ا

عادات العناية والرعاية للذاتن حيث يصددددددعب عليهم تعلم تحمل المسددددددؤوليةن وبالتالي 

تتدنى قدرتهم على ارتداء ملابسددهم ب نفسددهمن اسددتخدام أدوات المائدين تكوين سددلوكيات 

 حسنةن تحقيق مستوى من المسئولية يتي  لهم ا ستقلالية أي القدري على العناية بالذاتن

ويركز هددذا البنددد على الكفددايددة الددذاتيددةن بمعنى عدددم ضدددددددروري ا عتمدداد على معدداونددة 

 الآخرين.

فهم المقصدددددددود بددالمهددام المختلفددةن فهم معنى التعليمددات التي يجددب  إنجتتاز الواجتتب: -

اتباعهان إنجاز الواجبات عاديً ما تكون مسدائل صدعبة بالنسبة ل طفال الذين يعانون من 

أنهم قددد يعجزون عن فهم معنى الواجددب أو يخفقوا فيهددا لأن  صدددددددعوبددات التعلمن حيددث

 العمل بالنسبة لهم يتطلب مزيداً من الوقت والجهد. 

الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم قد يكونون عديمي اللباقـتتتتتتـتتتتتتـتتتتتتة مع ا خرين:   -

قصدددددددوراً  المهدارين عاجزين عن إدراك رغبات واتجاهات زملائهمن وقد اعتبر انعدام اللباقة

في الإدراك ا جتمدداعين وعجز عن تعلم مدددلو ت بعض الخبرات غير اللفظيددة الشدددددددائعددة. 

والملم  الأساسي لهذا الشكل من أشكال صعوبات التعلم يتمثل في العجز عن فهم التلميحاتن 

 ساماتن الضحكن البسمات المتكلفة.حركات الجسدن ا بت

 ايكل بست للتعرف على  صعوبات التعلم:رابعاً : إعداد الصورة الكويتية لمقياس م

تم إعداد الصددوري الكويتية من مقياس مايكل بسددت للتعرف على  صددعوبات التعلم 

 وفق الخطوات التالية:

قدام البداحدث بترجمدة فقرات المقياس الأصدددددددلين أنظر الملحق رقم  -

(ن  وتعليمات تطبيقه وتصدددددددحيحه من اللغة الإنجليزية إلى اللغة 1)

 ستعانة بالصوري الأردنية للمقياس.العربية مع ا 
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( من 11قدام البداحدث بعرض المقياس في صدددددددورته الأولية على ) -

( من أسددددددداتذي علم النفس التربوي 2المحكمينن انظر الملحق رقم )

والتربية الخاصة والقياس والتقويم من جامعة الكويت وكلية التربية 

راء وكذلك خبالأسددددددداسددددددديدة التدابعدة للهيئدة العدامة للتعليم التطبيقي 

واختصدداصددي صددعوبات التعلم بالمدارس والمراكز الخاصددة بذوي 

ا حتياجات الخاصددددةن إضددددافة إلى إداري المقياس والتقويم التربوي 

بوزاري التربيدةن من أجددل مراجعتده من ندداحيدة الصددددددديدداغدة اللغويددة 

ومدى ملائمة الفقرات ومناسدددددبتها في الكشدددددف والتعرف على هذه 

 الفئة.

جراء التعددديلات اللازمددة على فقرات المقيدداس على قددام البدداحددث بددإ -
 ضوء  راء المحكمينن كما سيتض  في الفصل الرابع.

اسدددتخرف الباحث الصدددوري النهائية للمقياس وقام بتجهيزها للتطبيق  -
 (.3على أفراد الدراسةن أنظر الملحق رقم )

 

حو ى النويلخص الباحث أهم الصعوبات التي واجهها عند تطبيق أدوات الدراسة عل

 التالي: 

( طددالبددا 528قددام البدداحددث بتطبيق أدوات الدددراسدددددددة على عيندده قوامهددا ) -

( وذلك لعدم جدية بعض المعلمين 517وطدالبدةن إ  أنها تقلصدددددددت إلى )

والمعلمدددات في تطبيق الأداي على الوجددده المطلوب منهمن حيدددث وجدددد 

البداحدث البعض من ا سدددددددتمدارات لم يجب عليها والبعض الآخر أجيب 

ى نصدددددددفهدان وكدذلدك البعض منهدا  حظ البداحث عدم الموضدددددددوعية عل

( اسددددددتمارين مما اضددددددطر 11والمصددددددداقية في الإجابة عليها وعددها )
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الباحث إلى اسدددددتبعادها من الدراسدددددةن وكانت نسدددددبة اسدددددتبعاد وتقليص 

 ( تقريباً وهي نسبة   يعتد بها حسب علم الباحث.%2ا ستمارات هي )

ت المراكز والمددددارس الخددداصدددددددددة بدددذوي التحفظ من قبدددل بعض إدارا -

ا حتياجات الخاصدددة نحو تطبيق أدوات الدراسدددة على الأطفال الملحقين 

ضدمن برنامج صدعوبات التعلم لديهان وذلك بحجة ضيق الوقت وضغوط 

العمددل وضدددددددروري الأخددذ لموافقددة أوليدداء الأمورن ممددا يعيق من حركددة 

 الباحث ويضيع وقته.

 

مديرات والمعلمين والمعلمات ب همية وقيمة عددم إيمان بعض المدراء وال -

البحث العلمين مما ينتج عنه عدم الجدية والمصدددددددداقية والتعاون المثمر 

 في تسهيل مهمة الباحثن مما ينعكس سلبا على نتائج الدراسة. 

صعوبة الحصول على دليل المقياس الأصلين حيث راسل الباحث العديد  -

في الو يات المتحدي الأمريكية من دور النشدددددددر والجدامعدات والمكتبدات 

والمملكدة المتحدي بالإضدددددددافة لموقع أمازون إ  أنه كان نافذ الطبعن مما 

 استغرق البحث عن الدليل وقتا طويلا قبل الحصول عليه.
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

 صدددددعوباتعلى لغرض تطوير صدددددوري كويتية من مقياس مايكل بسدددددت للتعرف 

 تع بد  ت صدق وثبات مقبولةن فقد تم التوصل إلى :التعلم تتم

أولاً: صتتتدق الصتتتورة الكويتية المعدلة لمقياس مايكل بستتتت للتعرف على  صتتتعوبات 

 التعلم: تم التوصل إلى دلالات صدق المقياس عن طريق ما يلي:

 صدق المحكمين: -1

تعلم عوبات الصددد علىقام الباحث بإعداد الصدددوري الأولية لمقياس مايكل بسدددت للتعرف 

وعرضددها على مجموعة من المحكمين المختصدددين بمجال علم النفس التربوي والتربية 

الخاصدددددة والقياس والتقويم من جامعة الكويت وكلية التربية الأسددددداسدددددية التابعة للهيئة 

العامة للتعليم التطبيقي )قسددددم التربية الخاصددددة(ن بالإضددددافة إلى خبراء واختصدددداصددددي 

ارس والمراكز الخاصة بذوي ا حتياجات الخاصةن وبالتعاون مع صعوبات التعلم بالمد

وزاري التربية )إداري القياس والتقويم التربوي(ن من أجل مراجعتها من ناحية الصدددياغة 

اللغوية ومدى ملاءمة الفقرات ومناسددددبتها في الكشددددف والتعرف المبدئي على الحا ت 

لاحظات المحكمين وتعديلاتهم التي يشدددك بوجود صدددعوبات تعلم لديهان وعلى ضدددوء م

والأخذ بها ثم صدددددياغة الصدددددوري النهائية للمقياس لتلائم البيئة الكويتيةن حيث تم تعديل 

-28-55-109-51-47-46-33-29-12-11-40-38-27-4-3-2الفقرات التددداليدددة )

90-15-22-25-54-34-50-60-61-62-85-96-97- 99 - 100-92-103-

(ن ويوضـددد  الجـددددول التالي 2الملحق رقم ) ( أنظر 104-105-118-119-120-39

 ( أمثلة على التعديلات التي أجريت على فقرات المقياس.9رقم )
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 ( 8جدول رقم )

 أمثلة على التعديلات التي أجريت على فقرات المقياس لمايكل بست

 الفقري بعد التعديلات الفقري قبل التعديلات رقم الفقري

صدددددفين ويسددددددتوعب يتفاعل ويشدددددارك في النقا  ال 15

 النقا  والأفكار بشكل منقطع النظير

يمتاز با نتباه والمشاركة 

 الفعالة في النقا  الصفي

قدرته على تركيز الكلمات مناسدددددددبة لعمره وصدددددددفه  33

ويبحث عن الكلمات المناسددبة أحيانا إ  أن اسددتدعاءه 

 للكلمات مناسبة لعمره وصفه

قدددددرتدددده عددددلددددى تددددذكددددر 

الددمددفددردات مددندددداسددددددددددب 

 مره وصفهلمستوى ع

المواقف الجدديدي أو التغيرات تسدددددددبب له ا نفعال أو  99

ا ضطراب الشديد حيث أنه يصعب عليه ضبط نفسه 

 أو مشاعره

  يسددتطيع التصددرف في 

 المواقف الجديدي

 

 وهذا يشير بدوره إلى توفر صدق المحكمين ل داي قيد الدراسة حسب علم الباحث. 

 

 الصدق التكويني : -5

( طالب 50تبدار الصددددددددق التكويني على عيندة اسدددددددتطلاعيدة مكوندة من )لقدد تم اخ

( صددددددعوبات تعلمن عن طريق اسددددددتخراف مصددددددفوفة 25( عاديونن )25وطالبةن )

 الإرتباط بين كل مايلي:

 بين كل فقري والمقياس الجزئي الذي تنتمي إليه . -

 بين كل مقياس جزئي و المقياس الفرعي الذي ينتمي إليه . -

 زئي و الدرجة الكلية للمقياس.بين كل مقياس ج -

ذات د لددة إحصدددددددائيدة في علاقتهدا مع  كدداندتحيدث تم التوصدددددددل إلى أن الفقرات  

المقداييس الجزئيدة ن  كمدا أن العلاقدات كداندت ذات د لة إحصدددددددائية بين كل مقياس 

جزئي و المقياس الفرعي الذي ينتمي إليهن و ذات د لة إحصدددددائية أيضدددددا بين  كل 

 ( يوض  ذلك:10رجة الكلية للمقياس  والجدول التالي رقم )مقياس جزئي و الد
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 (10جدول رقم ) 

 معاملات ارتباط بيرسون بين الفقرات و المقاييس الجزئية و بين المقاييس  الجزئية و الفرعية و الدرجة الكلية للمقياس

معامل ارتباط بين 
و المقياس الجزئي 

 الدرجة الكلية للمقياس

معامل ارتباط بين 
مقياس الجزئي و ال

 المقياس الفرعي

معامل الارتباط  المقياس الجزئي 
بين الفقرة 

 والمقياس الجزئي

 الفقرة

0.749** 
0.861** 

 )المقاييس اللفظية(
الاستيعاب السمعي  

 والذاكرة

0.689** 1 

0.668** 2 

0.913** 3 

0.838** 4 

0.771** 
0.911** 

 )المقاييس اللفظية(
 اللغة

0.832** 5 

0.813** 6 

0.805** 7 

0.755** 8 

0.76** 9 

0.861** 
0884** 

)المقاييس غير 
 اللفظية(

 المعرفة العامة

0.72** 10 

0.87** 11 

0.79** 12 

0.841** 13 

0.702** 
08786** 

)المقاييس غير 
 اللفظية(

 التناسق الحركي

0.897** 14 

0.924** 15 

0.881** 16 

0.857** 
0.897** 

)المقاييس غير 
 اللفظية(

السلو  الشخصي و 
 الاجتماعي

0.796** 17 

0.871** 18 

0.578** 19 

0.787** 20 

0.797** 21 

0.822** 22 

0.849** 23 

0.756** 24 

 (0.01)**( ذات د لة إحصائية عند مستوى  )

 

( و مقياس ا ستيعاب 4-1ت ا رتباط  بين الفقرات )يتض  من الجدول أن معاملا

(ن كما أن معاملات ا رتباط  بين  0.913 -0.668السمعي والذاكري تراوحت بين )

(ن وبلغت معاملات  0.832 -0.755( ومقياس اللغة تراوحت بين)9-5الفقرات)

 0.837 -0.72( ومقياس المعرفة العامة تراوحت بين )13-10ا رتباط  بين الفقرات )

( ومقياس التناسق الحركي 16-14(ن كما بلغت معاملات ا رتباط بين الفقرات )

( 24-17(ن كما أن معاملات ا رتباط بين الفقرات ) 0.924 -0.881تراوحت بين)

 (0.871 -0.578ي تراوحت ما بين )ومقياس السلوك الشخصي وا جتماع
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ا  معاملات ا رتباط بين كل مقياس وجميعها معاملات ارتباط مرتفعةنكما نلاحظ ارتف

(ن كما أن معاملات ا رتباط 0.911 -0.796جزئي ومقياس فرعي والتي تراوحت بين)

( ن 0.861-0.702بين كل مقياس جزئي والدرجة الكلية للمقياس تراوحت ما بين )

 وهي قيم مرتفعة تعكس قوي العلاقة.

   :يكل بست لتشخيص صعوبات التعلمثانياً: ثبات الصورة الكويتية المعدلة لمقياس ما

 :(Test retest)الثبات بطريقة إعادة الاختبار  -1

( منهم 25( طددالددب وطددالبددةن )50حيددث تم أخددذ عينددة اسدددددددتطلاعيددة مؤلفددة من )  

( منهم ذوي صددددددعوبات تعلمن وبعد أسددددددبوعين تم إعادي تطبيق المقياس 25عاديون و)

اط بيرسدددددددون بين المقاييس على نفس العينة مري أخرىن واسدددددددتخراف مصدددددددفوفة ارتب

الجزئيددة و الفرعيددة والمقيدداس ككددل نحيددث تم التوصددددددددل  إلى أن معدداملات ا رتبدداط 

مرتفعة تعكس ثبات المقياس وقد تم تلخيص  (ن وهي قيم0.944-0.879تتراوب بين )

 (:11النتائج في الجدول التالي رقم)

 (11جدول رقم )

 للمقاييس الجزئيةمعامل الارتباط بين الاختبار وإعادته وفقاً 

 والمقاييس الفرعية والمقياس ككل  

 المقياس معامل الارتباط بين الاختبار وإعادته

 الاستيعاب السمعي و الذاكرة **0.944

 اللغة **0.915

 المعرفة العامة **0.933

 التناسق الحركي **0.926

 السلو  الشخصي و الاجتماعي **0.879

 المقاييس اللفظية **0.922

 المقاييس غير اللفظية **0.892

 المقياس الكلي **0.900

 (sig<0.01)**( ذات د لة إحصائية عند مستوى )

  



www.manaraa.com

 

88 

 

 
 الثبات بطريقة الاتساق الداخلي )كرونباخ ألفا(: -5

لقد تم اسدددتخراف قيمة ألفا بالنسدددبة إلى المقاييس الفرعية والجزئية والمقياس ككل وذلك 

( 25( عاديونن و)25( طدالدب وطدالبةن )50من ) على العيندة ا سدددددددتطلاعيدة المؤلفدة

( مما يعكس 0.60تعلمن حيدث لوحظ ارتفدا  قيمتهدا لأنهدا أعلى من النسدددددددبة المقبولة )

(  يوضدددددد  قيم 12ثبات المقياس وفقا لطريقة ا تسدددددداق الداخلين والجدول التالي رقم)

 معاملات ألفا بالنسبة للمقاييس الجزئية و الفرعية و المقياس ككل:

 ( 12ول رقم ) جد

 قيم معاملات ألفا بالنسبة للمقاييس الجزئية 

 والفرعية و المقياس ككل في العينة ا ستطلاعية 

 المقياس معامل ألفا

 الاستيعاب السمعي و الذاكرة 0.787

 اللغة 0.8488

 المعرفة العامة 0.8187

 التناسق الحركي 0.8763

 السلو  الشخصي و الاجتماعي 0.9103

 المقاييس اللفظية 86830.

 المقاييس غير اللفظية 92480.

 المقياس الكلي 0.9383

 

المقياس و كما تم استخراف معاملات ألفا بالنسبة إلى المقاييس الجزئية و الفرعية
(عدداديون  317)  ( طددالددب و طددالبددةن517ككددل وذلددك على عينددة التقنين المؤلفددة من )

يمتها كونها أعلى من النسددددددبة المقبولة ( صددددددعوبات تعلمن حيث لوحظ ارتفا  ق200و)
( مما يعكس ثبات المقياس وفقا لطريقة ا تسدددددداق الداخلين والجدول التالي رقم 0.60)
 ( يوض  قيم معاملات ألفا بالنسبة للمقاييس الجزئية والفرعية و المقياس ككل:13)
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 ( 13جدول رقم ) 

 قيم معاملات ألفا بالنسبة للمقاييس الجزئية 

 ية والمقياس ككل في عينة التقنينوالفرع

 المقياس معامل ألفا

 الاستيعاب السمعي و الذاكرة 0.8273

 اللغة 0.8769

 المعرفة العامة 0.7876

 التناسق الحركي 0.8607

 السلو  الشخصي و الاجتماعي 0.9258

 المقاييس اللفظية 0.9133

 المقاييس غير اللفظية 0.9389

 المقياس الكلي 0.957

 
 :ثالثا: استخراج دلالات فاعلية الفقرات للمقياس في البيئة الكويتية

(  سدددددددتخراف فاعلية فقرات (Chi- squareلقدد تم ا عتمداد على اختبدار مربع كاي

المقياس في البيئة الكويتيةن حيث تم اسدددددتخراف قيمة كاي بالنسدددددبة إلى فقرات المقياس 

لتالي والجدول ا للمقياس ككلنلفرعية وبدالإضدددددددافدة إلى المقداييس الجزئيدة والمقاييس ا

 ( يوض  قيمة كاي المحسوبة و مستوى المعنوية بالنسبة لفقرات المقياس :14رقم)
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 ( 14جدول رقم )

 قيمة كاي المحسوبة و مستوى المعنوية بالنسبة لفقرات المقياس

 الفقرة قيمة كاي المحسوبة  درجات الحرية  مستوى المعنوية

0.000** 4 322.751 1 

0.000** 4 264.677 2 

0.000** 4 151.311 3 

0.000** 4 195.177 4 

0.000** 4 255.408 5 

0.000** 4 290.398 6 

0.000** 4 191.366 7 

0.000** 4 212.662 8 

0.000** 4 321.733 9 

0.000** 4 131.017 10 

0.000** 4 331.114 11 

0.000** 4 281.404 12 

0.000** 4 154.833 13 

0.000** 4 215.524 14 

0.000** 4 195.047 15 

0.000** 4 135.534 16 

0.000** 4 127.536 17 

0.000** 4 186.578 18 

0.000** 4 222.526 19 

0.000** 4 266.511 20 

0.000** 4 246.762 21 

0.000** 4 208.406 22 

0.000** 4 247.323 23 

0.000** 4 253.397 24 

 

 (sig<0.01د لة إحصائية عند مستوى ) )**( ذات

( 0.01يتض  من الجدول أن قيمة كاي المحسوبة ذات د لة إحصائية عند مستوى )

والمعلمات على  لى وجود فروق في إجابات المعلمين(ن مما يدل عsig <0.01كون )

 فقرات المقياسن وبما يعكس فاعلية فقرات المقياس. 

 ئية والفرعية والمقياس ككل فقد تم تلخيص نتائج اختبارأما بالنسبة إلى المقاييس الجز

 (:15مربع كاي في الجدول التالي رقم )
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 (15جدول رقم ) 

قيمة كاي المحسوبة ومستوى المعنوية بالنسبة للمقاييس الجزئية والفرعية والمقياس 

 ككل

قيمة كاي  درجات الحرية  مستوى المعنوية

 المحسوبة 

 المقياس

 الاستيعاب السمعي و الذاكرة 324.016 17 **0.000

 اللغة 333.602 20 **0.000

 المعرفة العامة 327.443 16 **0.000

 التناسق الحركي 360.667 13 **0.000

 السلو  الشخصي و الاجتماعي 290.18 31 **0.000

 المقاييس اللفظية 330.921 34 **0.000

 المقاييس غير اللفظية 253.948 51 **0.000

 المقياس الكلي 318.702 81 **0.000

 

 (sig<0.01)**( ذات د لة إحصائية عند مستوى )

( 0.01يتض  من الجدول أن قيمة كاي المحسوبة ذات د لة إحصائية عند مستوى )

والمعلمات على  (ن مما يدل على وجود فروق في إجابات المعلمينsig<0.01كون )

 لن و بما يعكس فاعلية المقياس. المقاييس الجزئية والفرعية و المقياس كك

 رابعا : استخراج المعايير للمقياس على البيئة الكويتية:

قام الباحث باسددددددتخراف الدرجات التائية المقابلة للدرجات الخام في عينة التقنين و التي 

 ( طالبا و طالبة في كل من :517بلغت )

 ا ستيعاب السمعي و الذاكري -1

 اللغة -2

 المعرفة العامة -3

 سق الحركيالتنا -4

 السلوك الشخصي و ا جتماعي -5

 الدرجة الكلية للمقياس -6
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( المتوسدددددددطات و ا نحرافات المعيارية لعينة 16و يوضددددددد  الجددول التدالي رقم )

التقنين التي اعتمد عليها حسدداب الدرجة التائية والتي تم توضدديحها في الجداول رقم  

 (.17ن18ن19ن20ن21ن22)

 

 (16جدول رقم ) 

سابية و الانحرافات المعيارية للدرجات الخام للطلاب في عينة المتوسطات الح

 التقنين على مقياس مايكل بست و أبعاده الخمسة

 المقياس

 عينة التقنين

 ( 217) ن=  

 عاديون

 (317) ن =  

 صعوبات تعلم

 (500) ن =  

 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط
الاستيعاب 

السمعي و 

 رةالذاك

10.30 3.22 11.55 3.20 8.35 2.10 

 2.65 10.38 4.03 13.58 3.89 12.34 اللغة

 2.17 9.84 3.18 12.59 3.13 11.52 المعرفة العامة

 2.56 8.67 2.66 10.31 2.74 9.67 التناسق الحركي

السلو  

الشخصي و 

 الاجتماعي

24.12 6.47 26.05 6.68 21.05 4.72 

 9.46 58.3 17.61 74 16.82 67.92 المقياس الكلي

 

يشدددير الجدول أعلاه إلى أن المتوسدددطات الحسدددابية  جابات عينة الطلاب العاديين 

هي الأعلى بددالنسدددددددبددة ل بعدداد الخمسدددددددة ككددل و كددل بعددد على حدددي ن بينمددا كددانددت 

المتوسددددطات الحسدددددابية  جابات عينة صددددعوبات التعلم هي الأقل بالنسدددددبة ل بعاد 

ى حدي ن مما يدل على أن الطلبة العاديين هم أفضددل من الخمسددة ككل و لكل بعد عل

 الذين يعانون من صعوبات التعلم.   أولئك
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 (17جدول رقم ) 

)    الدرجات التائية لدرجات المفحوصين في عينة التقنين على البعد الأول

 الاستيعاب السمعي و الذاكرة( من المقياس

 النسبة المئوية التكرار الدرجة التائية

30.00 4 0.8 

34.00 17 3.3 

37.00 30 5.8 

40.00 54 10.4 

43.00 58 11.2 

46.00 72 13.9 

49.00 58 11.2 

52.00 51 9.9 

55.00 51 9.9 

58.00 35 6.8 

61.00 29 5.6 

65.00 14 2.7 

68.00 21 4.1 

71.00 6 1.2 

74.00 6 1.2 

77.00 3 0.6 

80.00 5 1.0 

 0.6 3   إجابة

 100 517  المجمو

 

( بنسدددددددبة 4( أخذت تكرار مقداره )30يتضددددددد  من الجدول ب ن الدرجة التائية الأقل )

( أخددذت تكراراً 80(ن بينمددا الدددرجددة التددائيددة الأكثر )%8مئويددة إلى المجمو  الكلي )

 (.%1( بنسبة مئوية إلى المجمو  الكلي )5مقداره )
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 (18جدول رقم ) 

 في عينة التقنين على البعد الثاني )اللغة( من المقياس الدرجات التائية لدرجات المفحوصين

 النسبة المئوية التكرار الدرجة التائية

31.00 6 1.2 

34.00 12 2.3 

36.00 34 6.6 

39.00 38 7.4 

41.00 36 7.0 

44.00 56 10.8 

47.00 57 11.0 

49.00 42 8.1 

52.00 47 9.1 

54.00 38 7.4 

57.00 62 12.0 

59.00 24 4.6 

62.00 11 2.1 

65.00 17 3.3 

67.00 7 1.4 

70.00 8 1.5 

72.00 12 2.3 

75.00 6 1.2 

77.00 1 0.2 

83.00 3 0.6 

 100 517 المجمو 

 

( بنسدددددددبة 6( أخذت تكرار مقداره )31يتضددددددد  من الجدول ب ن الدرجة التائية الأقل )

( أخذت تكراراً 83الأكثر ) (ن بينمدا الددرجدة التدائية%1.2مئويدة إلى المجمو  الكلي )

 (.%0.6( بنسبة مئوية إلى المجمو  الكلي )3مقداره )
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 (18جدول رقم ) 

عرفة )الم  الدرجات التائية لدرجات المفحوصين في عينة التقنين على البعد الثالث
 من المقياس( العامة

 النسبة المئوية التكرار الدرجة التائية

26.00 2 0.4 

29.00 1 0.2 

32.00 12 2.3 

36.00 29 5.6 

39.00 40 7.7 

42.00 57 11.0 

45.00 71 13.7 

48.00 59 11.4 

51.00 79 15.3 

55.00 51 9.9 

58.00 20 3.9 

61.00 32 6.2 

64.00 22 4.3 

67.00 18 3.5 

71.00 10 1.9 

74.00 8 1.5 

77.00 6 1.2 

 100 517 المجمو 

 

( بنسدددددددبة 2( أخذت تكرار مقداره )26ية الأقل )يتضددددددد  من الجدول ب ن الدرجة التائ

( أخذت تكراراً 77(ن بينمدا الددرجدة التدائية الأكثر )%0.4مئويدة إلى المجمو  الكلي )

 (.%1.2( بنسبة مئوية إلى المجمو  الكلي )6مقداره )
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 (50جدول رقم ) 

تناسق )ال   الدرجات التائية لدرجات المفحوصين في عينة التقنين على البعد الرابع
 من المقياس الحركي(

 النسبة المئوية التكرار الدرجة التائية

26.00 1 0.2 

29.00 10 1.9 

33.00 10 1.9 

37.00 57 11.0 

40.00 38 7.4 

44.00 42 8.1 

48.00 120 23.2 

51.00 55 10.6 

55.00 44 8.5 

58.00 61 11.8 

62.00 23 4.4 

66.00 18 3.5 

69.00 38 7.4 

 100 517  المجمو

 

( بنسدددددددبة 1( أخذت تكرار مقداره )26يتضددددددد  من الجدول ب ن الدرجة التائية الأقل )

( أخذت تكراراً 69(ن بينمدا الددرجدة التدائية الأكثر )%0.2مئويدة إلى المجمو  الكلي )

 (.%7.4( بنسبة مئوية إلى المجمو  الكلي )38مقداره )
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 (51جدول رقم ) 

حوصين في عينة التقنين على البعد الخامس)السلو  الدرجات التائية لدرجات المف

 الشخصي و الاجتماعي( من المقياس

 النسبة المئوية التكرار الدرجة التائية

27.00 2 0.4 

28.00 2 0.4 

31.00 2 0.4 

33.00 10 1.9 

34.00 11 2.1 

36.00 9 1.7 

37.00 17 3.3 

39.00 16 3.1 

41.00 30 5.8 

42.00 28 5.4 

44.00 48 9.3 

45.00 33 6.4 

47.00 25 4.8 

48.00 18 3.5 

50.00 47 9.1 

51.00 21 4.1 

53.00 31 6.0 

54.00 30 5.8 

56.00 12 2.3 

58.00 17 3.3 

59.00 14 2.7 

61.00 19 3.7 

62.00 17 3.3 



www.manaraa.com

 

98 

 

64.00 10 1.9 

65.00 6 1.2 

67.00 7 1.4 

68.00 8 1.5 

70.00 5 1.0 

71.00 11 2.1 

73.00 4 0.8 

75.00 7 1.4 

 100 517 المجمو 

 

 

( بنسدددددددبة 2( أخذت تكرار مقداره )27يتضددددددد  من الجدول ب ن الدرجة التائية الأقل )

( أخذت تكراراً 75(ن بينمدا الددرجدة التدائية الأكثر )%0.4مئويدة إلى المجمو  الكلي )

 (.%1.4( بنسبة مئوية إلى المجمو  الكلي )7مقداره )



www.manaraa.com

 

99 

 

 (55) جدول رقم

 الدرجات التائية لدرجات المفحوصين في عينة التقنين 

 على الدرجة الكلية للمقياس

 النسبة المئوية التكرار الدرجة التائية

32.00 2 0.4 

33.00 6 1.2 

34.00 3 0.6 

35.00 11 2.1 

36.00 5 1.0 

37.00 9 1.7 

38.00 12 2.3 

39.00 23 4.4 

40.00 14 2.7 

41.00 18 3.5 

42.00 25 4.8 

43.00 9 1.7 

44.00 20 3.9 

45.00 37 7.2 

46.00 37 7.2 

47.00 12 2.3 

48.00 21 4.1 

49.00 26 5.0 

50.00 5 1.0 

51.00 21 4.1 

52.00 34 6.6 

53.00 11 2.1 

54.00 17 3.3 

55.00 13 2.5 

56.00 11 2.1 
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57.00 7 1.4 

58.00 10 1.9 

59.00 3 0.6 

60.00 11 2.1 

61.00 7 1.4 

62.00 6 1.2 

63.00 9 1.7 

64.00 7 1.4 

65.00 6 1.2 

66.00 4 0.8 

67.00 8 1.5 

68.00 8 1.5 

69.00 2 0.4 

70.00 5 1.0 

71.00 9 1.7 

72.00 1 0.2 

74.00 4 0.8 

75.00 2 0.4 

77.00 1 0.2 

79.00 2 0.4 

81.00 3 0.6 

 100 517 المجمو 

 

( 2( أخذت تكرار مقداره )32دول بد ن الددرجدة التدائية الأقل )يتضددددددد  من الجد
ن%( على الددرجدة الكلية للمقياسن بينما الدرجة 4بنسدددددددبدة مئويدة إلى المجمو  الكلي )

ن%( 6( بنسبة مئوية إلى المجمو  الكلي )3( أخذت تكراراً مقداره )81التائية الأكثر )
 على الدرجة الكلية للمقياس. 
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جة الفاصددلة التي سدديحكم في ضددوئها ما إذا كان لدى الطالب أما بخصددوص الدر 

صددعوبة في التعلم أم  ن فقد تم تحديد الدرجة التي تقع عند انحراف معياري واحد دون 

متوسدط درجات الطلاب في عينة التقنين فما دون مؤشراً على صعوبة التعلم المحتملهن 

درجددة الفدداصدددددددلددة للتعرف على ( فمددا دون هي الدد40فعلى ذلددك تكون الدددرجددة التددائيددة )

 (.  2002صعوبة التعلمن وذلك استناداً على دراسة قراقي ) 

ولأغراض الدراسددددددة فقد تم اختبار الفروق في إجابات العينة حول المقاييس الجزئية و 

المقياس ككل وذلك وفقا لكل من المتغيرات التالية ) الجنسن الحالةن الصدف الدراسي ( 

 تم التوصل إليه من نتائج: وفيما يلي عرض لأبرز ما

 متغير الجنس : -

لقد تم اسددددتخدام اختبار )ت( لعينتين مسددددتقلتين  ختبار الفروقات في إجابات العينة 

حول المقاييس الجزئية و المقياس ككل بالنسددبة لعينة التقنين لكل من الطلبة العاديين 

 و ذوي صعوبات التعلم حيث  تم التوصل للنتائج التالية:

 (53م )جدول رق

اختبار )ت( لعينتين مستقلتين لاختبار الفروقات في إجابات العينة حول المقاييس 
 الجزئية والمقياس ككل وفقا لمتغير الجنس

 المقياس

 أنثى ذكر
ت 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة
وسط 

 حسابي

انحراف 

 معياري

وسط 

 حسابي

انحراف 

 معياري

 عينة التقنين

الاستيعاب 

 السمعي و الذاكرة
10.3562 3.25490 10.2432 3.20270 0.392 0.695 

 0.239 1.179 3.83733 12.1166 3.92738 12.5238 اللغة

 0.892 0.136- 3.05295 11.5516 3.20167 11.5136 المعرفة العامة

 0.547 0.602- 2.68664 9.7623 2.78683 9.6156 التناسق الحركي

السلو  الشخصي 

 و الاجتماعي
24.0510 6.55932 24.2152 6.38257 -0.285 0.776 

 0.922 0.098 16.55179 67.8430 17.05952 67.9898 المقياس الكلي
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 صعوبات التعلم
الاستيعاب 

 السمعي و الذاكرة
8.6640 2.18109 7.8400 1.87473 2.723 0.007** 

 0.094 1.683 2.49850 9.9733 2.73173 10.6240 اللغة

 0.893 0.134- 2.23204 9.8667 2.14425 9.8240 المعرفة العامة

 0.634 0.476- 2.51102 8.7867 2.60241 8.6080 التناسق الحركي

السلو  الشخصي 

 و الاجتماعي
20.9360 4.75317 21.2400 4.70721 -0.439 0.661 

 0.494 0.686 9.40640 57.7067 9.52425 58.6560 المقياس الكلي

 عاديون
الاستيعاب 

 ذاكرةالسمعي و ال
11.6228 3.35386 11.4694 3.04376 0.422 0.673 

 0.11 1.604 3.94513 13.2027 4.08915 13.9290 اللغة

 0.319 0.999 3.06358 12.4054 3.28464 12.7633 المعرفة العامة

 0.729 0.347 2.64478 10.2568 2.68924 10.3609 التناسق الحركي

السلو  الشخصي 

 و الاجتماعي
26.3550 6.76770 25.7230 6.60017 0.839 0.402 

 0.335 0.965 17.03556 72.9797 18.10651 74.8935 المقياس الكلي

 (0.01** ذات د لة إحصائية عند مستوى د لة )

يشدير الجدول السدابق ب نه توجد فروقات ذات د لة إحصدائية بين متوسطات درجات الذكور 

السدمعي و الذاكري لدى ذوي صعوبات التعلمن وكانت والإناث فيما يتعلق بمقياس ا سدتيعاب 

الفروقات لصدال  الذكورن بينما   توجد فروقات ذات د لة إحصائية بين متوسطات درجات 

الدذكور والإناث فيما يتعلق بباقي المقاييس الجزئية و المقياس ككل لعينات التقنين و العاديين 

 و صعوبات التعلم.

 متغير الحالة: -

خدام اختبار )ت( لعينتين مسددددتقلتين  ختبار الفروقات في إجابات العينة لقد تم اسددددت

حول المقدداييس الجزئيددة و المقيدداس ككددل بددالنسدددددددبددة لعينددة التقنين ولكددل من الطلبددة 

 العاديين و ذوي صعوبات التعلم حيث  تم التوصل للنتائج التالية:
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 (54جدول رقم )

س وقات في إجابات العينة حول المقايياختبار )ت( لعينتين مستقلتين لاختبار الفر
 الجزئية و المقياس ككل وفقا لمتغير الحالة

 المقياس

 صعوبات التعلم العاديين
ت 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة
وسط 

 حسابي

انحراف 

 معياري

وسط 

 حسابي

انحراف 

 معياري

الاستيعاب السمعي 

 و الذاكرة
8.3550 2.10503 11.5510 3.20826 -12.478 0.000** 

 **0.000 9.97- 4.03258 13.5899 2.65913 10.3800 اللغة

 **0.000 10.763- 3.18338 12.5962 2.17209 9.8400 المعرفة العامة

 **0.000 6.904- 2.66487 10.3123 2.56364 8.6750 التناسق الحركي

السلو  الشخصي 

 و الاجتماعي
21.0500 4.72644 26.0599 6.68691 -9.238 0.000** 

 **0.000 11.591- 17.61293 74.0000 9.46774 58.3000 المقياس الكلي

 (0.01** ذات د لة إحصائية عند مستوى د لة )

يشدير الجدول السابق ب نه توجد فروقات ذات د لة إحصائية بين متوسطات درجات الطلاب 

كانت  كل ن  والعداديين و ذوي صدددددددعوبدات التعلم فيما يتعلق بالمقاييس الجزئية و المقياس ك

 الفروقات لصال  الطلاب العاديين.

 متغير الصف: -

 ختبار الفروقات في إجابات  ANOVA)لقدد تم اسدددددددتخددام اختبدار تحليل التباين )

العينة حول المقاييس الجزئية و المقياس ككل بالنسددددبة لعينة التقنين و كل من الطلبة 

 ئج التالية:العاديين و ذوي صعوبات التعلم حيث  تم التوصل للنتا
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 (52جدول رقم )

لاختبار الفروقات في إجابات العينة حول  ANOVA)اختبار تحليل التباين )

 المقاييس الجزئية و المقياس ككل وفقا لمتغير الصف الدراسي

درجات  مجموع الدرجات مصدر التباين المقياس
 الحرية

متوسط 
 المربعات

F 
 المحسوبة

F المعنوية 

 عينة التقنين

تيعاب السمعي الاس

 و الذاكرة

 **0.000 6.254 62.672 4 250.688 بين المجموعات

     10.021 509 5100.744 في المجموعات

       513 5351.432 المجمو 

 اللغة

 **0.000 7.397 106.654 4 426.618 بين المجموعات

     14.419 512 7382.713 في المجموعات

       516 7809.331 المجمو 

 المعرفة العامة

 **0.000 5.239 49.868 4 199.473 بين المجموعات

     9.518 512 4873.312 في المجموعات

       516 5072.785 المجمو 

 التناسق الحركي

 **0.008 3.479 25.669 4 102.677 بين المجموعات

     7.379 512 3778.023 في المجموعات

       516 3880.700 المجمو 

السلو  الشخصي و 

 الاجتماعي

 **0.000 7.335 293.413 4 1173.653 بين المجموعات

    39.999 512 20479.670 في المجموعات

      516 21653.323 المجمو 

2148.91 4 8595.665 بين المجموعات المقياس الكلي

6 

8.002 0.000** 

   268.550 512 137497.542 في المجموعات

    62.672 516 146093.207 المجمو 

 صعوبات التعلم
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الاستيعاب السمعي 

 و الذاكرة

 *0.028 2.771 11.858 4 47.432 بين المجموعات

     4.279 195 834.363 في المجموعات

       199 881.795 المجمو 

 اللغة

 0.126 1.823 12.681 4 50.724 بين المجموعات

     6.956 195 1356.396 في المجموعات

       199 1407.120 المجمو 

 المعرفة العامة

 0.698 0.551 2.624 4 10.498 بين المجموعات

     4.761 195 928.382 في المجموعات

       199 938.880 المجمو 

 التناسق الحركي

 *0.047 2.460 15.708 4 62.832 بين المجموعات

     6.385 195 1245.043 في المجموعات

       199 1307.875 المجمو 

السلو  الشخصي و 

 الاجتماعي

 0.120 1.855 40.744 4 162.978 بين المجموعات

     21.962 195 4282.522 في المجموعات

       199 4445.500 المجمو 

 0.070 2.203 192.815 4 771.259 بين المجموعات المقياس الكلي

    87.522 195 17066.741 في المجموعات

   11.858 199 17838.000 المجمو 
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 العاديين

الاستيعاب السمعي 

 و الذاكرة

 **0.000 7.188 68.567 4 274.269 بين المجموعات

     9.539 309 2947.416 في المجموعات

       313 3221.685 المجمو 

 اللغة

 **0.000 6.651 100.930 4 403.719 بين المجموعات

     15.176 312 4734.968 موعاتفي المج

       316 5138.688 المجمو 

 المعرفة العامة

 **0.000 6.458 61.216 4 244.864 بين المجموعات

     9.479 312 2957.452 في المجموعات

       316 3202.315 المجمو 

 التناسق الحركي

 **0.005 3.757 25.778 4 103.113 بين المجموعات

     6.862 312 2140.969 جموعاتفي الم

       316 2244.082 المجمو 

السلو  الشخصي و 

 الاجتماعي

 **000. 8.600 350.802 4 1403.208 بين المجموعات

     40.791 312 12726.653 في المجموعات

       316 14129.861 المجمو 

2433.71 4 9734.873 بين المجموعات المقياس الكلي

8 

8.600 0.000** 

   282.991 312 88293.127 في المجموعات

   68.567 316 98028.000 المجمو 

 (0.01** ذات د لة إحصائية عند مستوى معنوية )

يشدير الجدول السدابق ب نه   توجد فروقات ذات د لة إحصائية بين متوسطات درجات ذوي 

معرفة ن السددددددلوك ن والمقياس ككل( صددددددعوبات التعلم فيما يتعلق بكل من ) مقياس اللغة ن ال

وذلك وفقا للصدددفن بينما توجد فروقات ذات د لة إحصدددائية بين متوسدددطات درجات عينات 

التقنين و الطلبددة العدداديين و ذوي صدددددددعوبددات التعلم فيمددا يتعلق ببدداقي المقدداييس الجزئيددة و 

 المقياس ككل وذلك وفقا للصف.
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

تشددددير نتائج الدراسددددة إلى تمتع الصددددوري الكويتية المعدلة لمقياس مايكل بسددددت  

بد  ت صدددق مقبولةن تمثلت بالصدددق التكويني حيث تم اسددتخراف مصددفوفة ا رتباط 

بين كدل من الفقري والمقياس الجزئي الذي تنتمي إليهن وبين كل مقياس جزئي والمقياس 

اس جزئي والدرجة الكلية للمقياسن حيث كانت الفرعي الدذي ينتمي إليدهن وبين كدل مقيد

( ومقياس ا سدددددددتيعاب السدددددددمعي والذاكري  4 – 1معداملات ا رتباط بين الفقرات ) 

(  9- 5(ن كما أن معاملات ا رتباط بين الفقرات )  0.91 – 0.66تراوحت ما بين ) 

ين (ن وبلغددت معدداملات ا رتبدداط ب0.83 – 0.75ومقيدداس اللغددة تراوحددت مددا بين ) 

(ن  0.83 – 0.72( ومقياس المعرفة العامة تراوحت ما بين )  13 – 10الفقرات ) 

( ومقيدداس التندداسدددددددق الحركي  16- 14كمددا بلغددت معدداملات ا رتبدداط بين الفقرات ) 

 17(ن كما بلغت معاملات ا رتباط بين الفقرات )  0.92 – 0.88تراوحدت ما بين ) 

(ن  0.87 – 0.57اعي تراوحت ما بين ) ( ومقياس السدلوك الشخصي وا جتم 24 –

 وجميعها معاملات ارتباط عالية. 

كمددا نلاحظ ارتفددا  معدداملات ا رتبدداط بين كددل مقيدداس جزئي ومقيدداس فرعي  

(ن كمدا أن معداملات ا رتبداط بين كدل مقياس 0.91 – 0.79حيدث تراوحدت مدا بين) 

(ن وجميعهددا  0.86 – 0.70جزئي والدددرجددة الكليددةن للمقيدداس تراوحددت مددا بين ) 

 معاملات ارتباط عالية. 

كما تشدددددددير النتائج إلى تمتع الصدددددددوري الكويتية المعدلة لمقياس ما يكل بسدددددددت  

بد  ت ثبات مقبولةن حيث تم حساب الثبات بطريقتينن الأولى بطريقة إعادي ا ختبارن 

خرى ( مري أ 50حيث تم إعادي تطبيق ا ختبار على نفس العينة ا سدددددتطلاعية ) ن = 

واسددتخراف مصددفوفة ارتباط بيرسددون بين كل من المقاييس الجزئية والمقاييس الفرعية 

 (.  0.94 – 0.87)   والمقياس ككلن حيث تراوحت معاملات ا رتباط ما بين
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وأما الطريقة الثانية لحسداب الثبات عن طريق الإتساق الداخلي )كرونبا( ألفا(ن  

 (0.86ة ا ستطلاعية للمقاييس اللفظية) حيث كانت معاملات ألفا بالنسبة للعين

 (.  0.93( وللمقياس ككل ) 0.92وللمقاييس غير اللفظية )  

( 0.91)   وبالنسددبة لقيم معاملات ألفا على عينة التقنين فكانت للمقاييس اللفظية 

 (.   0.95( وبالنسبة للمقياس ككل )  0.93وللمقاييس غير اللفظية ) 

عليددة فقرات المقيدداس في البيئددة الكويتيددة من خلال كمددا تشدددددددير النتددائج إلى فددا 

اسدددتخراف قيمة كاي بالنسدددبة إلى فقرات المقياس والمقاييس الجزئية والمقاييس الفرعية 

 والمقياس ككلن حيث كانت قيمة كاي المحسوبة ذات د لة إحصائية عند مستوى 

لمددات على ن ممددا يدددل على وجود فروق في إجددابددات المعلمين والمع0.001 <د لددة 

 فقرات المقياس وبما يعكس فاعلية فقرات المقياس. 

أما بالنسدددددددبة للمقاييس الجزئية والمقاييس الفرعية والمقياس ككل فقد كانت قيمة  

ن مما يدل على وجود 0.001 <كاي المحسدوبة ذات د لة إحصدائية عند مستوى د لة 

يددة والمقدداييس الفرعيددة فروق في إجددابددات المعلمين والمعلمددات على المقدداييس الجزئ

( 253( وللمقددداييس غير اللفظيدددة )330والمقيددداس ككدددل فكددداندددت للمقددداييس اللفظيدددة )

 (.  318وللمقياس ككل )

 ,Schwartz & Brayan )وتتفق هذه الدراسددددددة مع دراسددددددة شددددددوارتس وبريان 

التي تشدددددير إلى أن أداء الطلاب ذوي صدددددعوبات التعلم كان كان أقل من أداء  (1972

 لعاديون في المهارات اللغوية. الطلاب ا

التي تشدددير  (Colligan, 1979 )كما تتفق هذه الدراسدددة مع دراسدددة كولجان 

(ن أما  1.0 – 0.17إلى تمتع المقيداس بمعداملات الثبدات للمقددرين تراوحت ما بين ) 

 ( . 0.89المتوسط العام لمعاملات الثبات فقد بلغ ) 

 & Bryan)    يان ومكجراويو تتفق هذه الدراسدددددة أيضددددداً مع دراسدددددة بر

Mcgrady,1972)   التي تشير إلى أن درجات الطلاب ذوي صعوبات 
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التعلم كداندت منخفضدددددددة بدرجة دالة مقارنة بالطلاب العاديين على جميع أبعاد المقياس 

 الخمسة. 

التي  (Pile & Nagy, 1980 )كما تتفق هذه الدراسدة مع دراسدة بيل وناجي 

المتغيرات الثلاثة ) الصددف الدراسددين الجنسن الحالة(ن ودور تشددير إلى أهمية مراعاي 

 المعلم في تطبيق المقياس. 

( التي تشددددير إلى وجود فروق 2002وتتفق هذه الدراسددددة مع دراسددددة قراقي  )

دالة بين خصدددائص العاديين وذوي صدددعوبات التعلم على كل فقري وعلى أبعاد المقياس 

صدددددال  العاديينن وإلى عدم وجود فروق ذات الخمسدددددة والدرجة الكلية للمقياس وذلك ل

د لة بين الذكور والإناث بشددددددكل عامن في حين تبين أن هناك فروقاً بينهما على بعض 

 الفقرات وذلك لصال  الذكور. 

( التي تشددددير إلى مصددددداقية 2004وتتفق هذه الدراسددددة مع دراسددددة السدددداكت ) 

ص من حيث استطا  أن يشخالمقياس لمايكل بست في التعرف على ذوي صعوبات التعل

 ( . %60.8( حالةن أي ما نسبته ) 120( حاله من أصل )73)

وفي هذه الدراسددة تم حسدداب الثبات بالطريقة الأولى وهي إعادي ا ختبارن حيث 

 )  تراوحددت معدداملات ا رتبدداط للمقدداييس الجزئيددة والفرعيددة والمقيدداس ككددل مددا بين

0.879 – 0.944 . ) 

ت بطريقة أخرى وهي ا تسدداق الداخلي باسددتخدام معادلة وكذلك تم حسدداب الثبا

كرونبا( ألفا في العينة ا ستطلاعيةن حيث بلغ معامل الثبات الداخلي للمقياس ككل    ) 

(ن 0.91( ن وأعلى معامل للثبات في مقياس السدددلوك الشدددخصدددي وا جتماعي ) 0.93

 (.  0.78 وأقل معامل للثبات في مقياي الإستيعاب السمعي والذاكري )

(ن وأعلى معامل 0.95بينمدا في عيندة التقنين بلغ معدامدل الثبات للمقياس ككل ) 

(ن وأقل معامل للثبات في 0.92للثبات في مقياس السدددددلوك الشدددددخصدددددي وا جتماعي) 

 (.  0.78مقياس المعرفة العامه ) 
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تم حسدددداب  (Colligan,1979 )أما الدرسددددات السددددابقة مثل دراسددددة كولجان 

ل ثبددات المقدددرينن حيددث تراوحددت معدداملات الثبددات للمقدددرين مددا بين الثبددات من خلا

(0.17- 1.0  . ) 

( اعتمد في حسدددددداب الثبات على معامل الثبات 1988وكذلك دراسددددددة سددددددالم ) 

 للمقيمين. 

( في حسدداب الثبات عن طريق إعادي ا ختبار 2002وأيضدداً اعتمدت قراقي  ) 

 .وطريقة ا تساق الداخلي ) كرونبا( ألفا( 

( بحسددددداب الثبات للمقياس من خلال احتسددددداب 2004وكذلك قامت السددددداكت )

( وللمقاييس 0.97معدامدل ا رتبداط بين تقدديرات المعلمينن حيث بلغت للمقياس ككل ) 

 (.  0.92( وللمقاييس غير اللفظية ) 0.95اللفظية ) 

 توصيات ومقترحات الدراسة: 

التوصدددديات الخاصددددة باسددددتخدام يتوجه الباحث في نهاية هذه الدراسددددة بعدد من  

المقياس من قبل المعلمين والمتخصدصينن وعدد من المقترحات التي ي مل أن تؤخذ في 

   الإعتبار من قبل الباحثين في المستقبل.

 توصيات الدراسة: 

اسددددددتخدام نتائج المقياس من قبل المعلمين والأخصددددددائيين النفسدددددديين لأغراض  -

في التعلم لدددى طلاب المرحلددة التعرف والكشدددددددف عن نتددائج وجود صدددددددعوبددة 

 ا بتدائيةن وذلك بهدف تحديدهم وتقديم البرامج العلاجية المناسبة لهم. 

عددم ا عتمداد على المقيداس أدايً وحيددي في التعرف على صدددددددعوبات التعلمن إذ  -

يتوجددب توظيف إجراءات أخرى من مثددل درجددات ا ختبدداراتن والتبدداعددد بين 

 القدري والتحصيل. 

 دراسة: مقترحات ال

التحقق من مناسددددبة المقياس لتقييم الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسددددة للتعرف  -

 على تلك الحا ت التي يمكن أن تواجه مشكلات في المستقبل. 
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العمل على تقنين مقاييس أخرى تساعد في التعرف على أسباب صعوبات التعلم  -

الينوي للقدددرات  لتو جيدده ا هتمددام نحو تطوير برامج علاجيددة لهددا مثددل مقيدداس

 السيكولغوية على البيئة الكويتية. 

العمل على تطوير اختبارات تحصدديلية في القراءي والرياضددديات والإملاء وذلك  -

لتحديد درجة التباين بين التحصدديل والقدري والذي يمثل أحد المحكات الأسدداسددية 

 في التعرف على صعوبات التعلم.

ى العوامل التي يت لف منها خاصددددددة إجراء دراسددددددة عاملية للمقياس للتعرف عل -

وإن الدراسددات التي تناولت هذا الجانب قد كشددفت عن وجود أربعة عوامل غير 

 متشابهة للمقياس وليست خمسة كما يظهر في المقياس الأصلي. 
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 قائمة المراجع

 أولاً: المراجع العربية:

خطيط (: ئالإحصدددددددائيدة العدامدة للتعليم لددولدة الكويتئ إداري الت2005)  -
 والمعلوماتن وزاري التربيةن الكويت.

(: ئالتعرف المبكر على ذوي صدددددددعوبددات التعلم 1999إبراهيمن منيري ) -
في المرحلدة مدا قبل المدرسدددددددة في الكويتئن رسدددددددالة ماجسدددددددتير غير 

 منشورين كلية التربيةن جامعة الخليج العربي.

ه مع (: ئفداعلية التدعيم في علاف قصدددددددور ا نتبا2004الإمدامن محمدد ) -
فرط النشداط لدى أطفال غرف المصادر بمدارس التعليم الأساسي بمدينة 
عمدانئن الجمعية المصدددددددرية للقراءي والمعرفةن مجلة القراءي والمعرفةن 

 ن مارس.32كلية التربيةن جامعة عين شمسن العدد 

(: ئصدددددددعوبددات التعلم ن النظريددة 2005البطددانيددةن أسدددددددامددةن و خرون ) -
 ي ن عمان ن الطبعة الأولى.والممارسةئن دار المسير

(: ئسيكولوجية الأطفال غير العاديينئن عمانن 2001الروسانن فاروق ) -
 دار الفكر.

(: ئدليل المعلم لتشخيص صعوبات التعلم النمائية 1999الزرادن فيصل ) -
 والأكاديمية لدى تلاميذ المرحلة ا بتدائيةئن بيروت ن دار النفائس.

ت التعلم الأسس النظرية والتشخيصية (: ئصدعوبا1998الزياتن فتحي ) -
 والعلاجيةئ دار النشر للجامعات ن القاهري.

(: ئدرجة التوافق في تشددخيص صددعوبات التعلم 2004السدداكتن خوله ) -
باستخدام مقاييس التقدير ومؤشر الفارق بين التحصيل الفعلي والمتوقعئن 
يددة رسدددددددالدة دكتوراي غير منشدددددددورين كليدة التربيددةن جدامعددة عمدان العرب

 للدراسات العليا.

(: ئتشددددخيص صددددعوبات التعلم النفس لغوية لدى 1991سددددالمن سددددلفيا ) -
الطلبة الأردنيين في المرحلة ا بتدائيةئن رسدالة ماجسدتير غير منشدورين 

 كلية التربيةن الجامعة الأردنية.
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(ن ئدراسة تطوير اختبار لتشخيص صعوبات التعلم 1988سدالمن ياسدر ) -
ين في المرحلة ا بتدائيةئن مجلة دراسدددددددات )العلوم لددى التلاميذ الأردني

 .15ن المجلد  8الإنسانية: التربية والتربية الرياضية(ن العدد 

(: عوامل وأسددددددباب صددددددعوبات التعلمئ ن مجلة 2003السددددددبايلةن عبيد ) -
 .2003لعام  2الجمعية العربية لصعوبات التعلمن عمانن العدد 

بات التعلم لطلاب المرحلة (: ئمقياس صدددعو1995السدددرطاوين زيدان ) -
 ا بتدائيةئ ن مجلة مركز البحوث التربوية ـ جامعة الملك سعود.

(: ئالمعاقون أكاديمياً 1992السدددددددرطاوين زيدانن سددددددديسدددددددالمن كمال ) -
وسددددلوكياً خصددددائصددددهم وأسدددداليب تربيتهمئن مكتبة الصددددفحات الذهبيةن 

 الرياضن الطبعة الثانية.

: ئمدخل إلى صعوبات التعلمئن (B2001السرطاوين زيدانن و خرون ) -
 سلسلة إصدارات أكاديمية التربية الخاصة ن الرياض.

(: ئبناء أداي مسددددحية للكشددددف عن A1995السددددرطاوين عبدالعزيز )     -
ن  11ذوي صدددددددعوبدات التعلمئن مجلة التربية ن جامعة الإمارات ن العدد 

 (.10السنة )

ن مفهومهان (: ئصدددددددعوبات التعلمن تاريخها2003السددددددديددن عبددالحميدد ) -
 تشخيصهان علاجهائن القاهري ن دار الفكر ن الطبعة الثانية. 

(: ئصدددددددعوبات القراءي لدى تلاميذ المرحلة 2002عبدالرؤوفن فتحية ) -
ا بتدائية بدولة الكويتن دراسدددددددة مسدددددددحيةئن قطا  المناهج والبحوث ن 

 وزاري التربية ن الكويت.

غير العاديينئ الكويت (: ئسدددديكلوجية الأطفال 1982عبدالرحيمن فتحي ) -
 ن دار القلم.

(: ئالصدددددعوبات الخاصدددددة في التعلمن 2003عبدالوهابن عبدالناصدددددر ) -
الأسدس النظرية والتشدخيصيةئن دار الوفاء للطباعة والنشر ن المنصوري 

 ن الطبعة الأولى.

(: ئتطوير صدددددددوري أردنيدة من مقيداس بريجانس 1994عطدااللهن ربي ) -
عدادئ ن رسددالة ماجسددتير غير منشددورين للمهارات الأسدداسددية جزء ا سددت
 كلية التربيةن الجامعة الأردنية.
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(: ئتقنين مقياس مايكل بسدددددددت للتعرف على 2002قراقي ن صدددددددفداء ) -
صدددعوبات التعلم واشدددتقاق معايير سدددعودية لهئ ن رسدددالة ماجسدددتير غير 

 منشورين جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيان كلية التربية.

(: ئالقيدداس والتقويم في 2003عدددسن عبدددالرحمن ) الكيلانين عبددداللهن -
التعلم والتعليمئ ن منشدددددددورات جددامعددة القدددس المفتوحددةن عمددانن الطبعددة 

 الثانية.

(: ئصدعوبات التعلمئن دار المسيرين عمانن الطبعة 2002ملحمن سدامي ) -
 الأولى.

(: ئبطء التعلم وصدددعوباتهئن دار وائل 2000نصدددراللهن عمر و خرونن ) -
 ان ن الطبعة الأولى.للنشر ن عم

(: ئصدددددددعوبددات التعلم النظري والتطبيقيئن 2003الوقفين راضدددددددي ) -
 منشورات كلية الأميري ثروتن عمان ن الطبعة الأولى.
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 ( 1م ) الملحق رق

 مقياس ما يكل بست في صورته الأمريكية -
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I. Auditory Comprehension and Listening 
 
Comprehension of word meanings 
 

1. Extremely immature level of understanding. 
2. Fails to grasp simple word meanings; 

misunderstands words at grade level. 
3. Good grasp of grade level vocabulary for age 

and grade. 
4. Understands all grade level vocabulary as 

well as higher level  word meanings. 
 

5. Superior understanding of vocabulary; 
understands many abstract words. 

 
Ability to follow directions 
 

1. Always confused; cannot or is unable to 
follow directions. 

2.  Usually follows simple oral directions but 
often needs 

individual help. 
3.      Follows direction that are familiar and I or 

not complex. 
4.   Remembers and follows extended directions. 
S.   Unusually skillful in remembering and following 

directions. 
 

Comprehension of class discussion 
 

1. Always inattentive and/or unable to follow 
and understand directions 

2. Listens but rarely comprehends well; mind 
often waders  from discussion. 

3. Listens and follows directions and 
discussions according to age and grade. 

4. Understands well and benefits from 
discussion. 

5. Becomes involved and shows unusual 
understanding of material discussed. 
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                 Ability to retain orally given information 

 
1. Almost total tack of recall; poor memory. 
2. Retains simple ideas and procedures if 

repeated often. 
3. Average retention of materials; adequate 

memory for age and grade. 
4. Remembers procedures and information 

from various Sources; good immediate and 
delayed recall. 

5. Superior memory for both details and 
content. 

 
 

II. Spoken Language 
Vocabulary ability 

 
1. Always uses immature or improper vocabulary. 

2. Limited vocabulary including primarily simple 
nouns, few 

precise. Descriptive words, 
3. Adequate vocabulary for age and grade. 

4. Above-average vocabulary; uses numerous 
precise descriptive 
 words. 
5. High level vocabulary; always uses precise 
words to convey 
 message; uses abstractions. 

 
Ability to speak in complete sentences using 

accurate sentence structure 
 
1. Always uses incomplete sentences with 
grammatical errors 
2. Frequently uses incomplete sentences and/or 
numerous 
 grammatical errors. 
3. Uses correct grammar; few errors of omission 
or incorrect use 
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 of prepositions verb tense pronouns. 
4. Above-average oral language; rarely makes 
grammatical errors. 
5. Always speak in grammatically correct 
sentences. 

 
Ability to recall words 
 
I. Unable to call forth the exact words. 

2. Often gropes for words to express himself 
3. Occasionally searches for correct word but 
adequate for age and 
 grade. 
4. Above-average ability; rarely hesitates on a 
word. 
5. Always speaks well; never hesitates or 
substitutes words. 

 
Ability to tell stories and relate experiences 

 
1. Unable to tell a comprehensible story. 

2. Has difficulty relating ideas in logical 
sequence. 
3. Average ability to tell stories. 
4. Above average; uses logical sequence. 
5. Exceptional ability to relate ideas in a logical 
meaningful 
 manner. 

 
Ability to formulate ideas from isolated facts 

 
I. Unable to relate isolated facts 
2. Has difficulty relating isolated facts; ideas 

are incomplete and scattered. 
3. Usually relates facts into meaningful ideas; 

adequate for age and grade. 
4. Relates facts and ideas well. 
5. Outstanding ability in relating fads 

appropriately. 
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III. Orientation 

Promptness 
 
1. Lack grasp of meaning of time; always late 

or confused. 
2. Poor time concept; tends to dawdle; often 

late. 
3. Average understanding of time for age and 

grade. 
4. Prompt; late only with good reason. 
5. Very skillful and handling schedules; plans 

and organizes well. 
 
Spatial orientation 
 

I. Always confused; unable to navigate around 
classroom or school, play-ground or 
neighborhood. 

2. Frequently gets lost in relatively familiar 
surroundings. 

3. Can maneuver in familiar locations; average 
ability for age and grade. 

4. Above-average ability; rarely lost or 
confused. 

5. Never lost; adapts to new locations. 
Situations, places. 

 
Judgment of relationships; big, little; far, close; 

light, have 
 

I. Judgments of relationships very inadequate. 
2. Makes elementary judgments successfully. 
3. Average ability in relation to age and grade. 
4. Accurate judgments but does not generalize 

to new situations. 
5. Unusually precise judgments; generalizes 

them to new situations and experiences. 
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Learning Directions 
 
I. Highly confused; unable to distinguish 

directions as right, left, north, and south. 
2. Sometimes exhibits directional confusion. 
3. Average; uses right vs. left; north-south-

east-west. 
4. Good sense of directions; seldom confused. 
5. Excellent sense of direction. 

 
IV. Motor 
General coordination; running, climbing, hopping, 

walking 
1. Very poorly coordinated; clumsy. 
4.  Above average coordination; does well in these 

activities. 
2.  Below average coordination; awkward. 
3.  Average coordination for age; outstanding but 

not graceful. 
5.    Exceptional ability; excels in this area. 
 
Balance 
 
1.  Very poor balance. 
2.  Below average; falls frequently. 
3.  Average balance for age; hut outstanding but 

adequate 
equilibrium. 

4.   Above average in balance. 
5.   Exceptional ability; excels in balancing. 
 
Ability to manipulate utensils and equipment; manual 

dexterity 
 

1.  Very poor in manual manipulation. 
2.  Awkward in manual dexterity. 
3.  Adequate dexterity for age; manipulates 

well. 
4.  Above average manual dexterity. 
5.  Almost perfect performance; readily 

manipulate new equipment. 
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V. Behavior Cooperation 
 
1. Continually disrupts classroom; unable to 

inhibit responses. 
2. Frequently demands spotlight; often speaks 

out of turn. 
3. Waits his turn; average for age and grade. 
4. Cooperates well; above average. 
5. Cooperates without adult encouragement. 

 
Attention 
 
I. Is never attentive; very distractible. 
2. Rarely listens; attention frequently wanders. 
3. Attends adequately for age and grade. 
4. Above average; almost always attends. 
5.  Always attends to important aspects; long 

attention span. 
 
Ability to organize 

 
I. Is highly disorganized; very slovenly. 

2. Often disorganized in manner of working; inexact, 
careless. 

3. Maintains average organization of work; 
careful. 

4. Above-average ability to organize and complete 
work; consistent. 

5. Always completes assignments in a highly 
organized and meticulous manlier. 

 
Ability to cope with new situations; parties, trips, 

unanticipated changes 
in routine 

I. Becomes extremely excitable; totally lacking 
in self control. 

2.Often overreacts; new situations disturbing. 
3. Adapts adequately for age and grade. 

4. Adapts easily and quickly with self-confidence. 
5. Excellent adaptation, utilizing initiative and 

independence. 
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Social acceptance 
 
I. Avoided by others. 
2. Tolerated by others. 
 
3. Liked by others; average for age and grade. 
4. Well liked by others. 

5. Sought by others. 
 
 
Acceptance of responsibility 
 
I.  Rejects responsibility; never initiates activities. 
2.  Avoids responsibility; limited acceptance of role 

for age. 
3. Accepts responsibility; adequate for age and 

grade. 
4.  Enjoys responsibility; above average, 

frequently takes initiative or volunteers. 
5. Seeks responsibility; almost always takes 

initiative with enthusiasm. 
 
Completion of assignments 
 

1. Never finishes; even with guidance. 
2. Seldom finishes; even with guidance. 

3. Average ability to follow through on assignments. 
4. Above-average ability to complete assignments. 

5.   Always completes assignments without 
supervision. 

 
Tactfulness 

 
1. Always rude. 

2. Usually disregards other’s feelings. 
3. Average tactfulness; occasionally socially 

inappropriate. 
4. Above-average tactfulness; rarely socially 

inappropriate. 
5. Always tactful; never socially inappropriate. 
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 ( 5الملحق رقم ) 
 

  الصتتتتتتتورة الأوليتة المعربتة والمعتدلتة لمقيتاس متا يكل بستتتتتتتت
 الخاصة بالتحكيم. 

  . أسما  أعضا  لجنة تحكيم المقياس 
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 
 المحترم         السيد/ 

 تحية طيبة وبعد 
التعلم لدى طلاب  يستتتعى الباحث لدراستتتة تطوير مقياس لتشتتتخيص صتتتعوبات

وطالبات المرحلة الابتدائية من الصتتتتف الأول إلى الصتتتتف الخامس الابتدائي بمدارس 
دولة الكويت  وذل  بهدف استتتخدامه كاداة تشتتخيصتتية في التعرف والكشتتف المبدئي 
على حالات ذوي صعوبات التعلم  علماً بانه مستمد من مقياس مايكل بست لتشخيص 

س تقتتدير يعتمتتد على ملاحظتتات المعلمين لطلابهم داختتل صتتتتتتتعوبتتات التعلم وهو مقيتتا
 الفصل المدرسي.

 شرح المقياس:
 ويتكون المقياس من خمسة أبعاد رئيسية هي:

الاستيعاب السمعي: ويحتوي أربعة مقاييس فرعية )فهم معاني الكلمات  اتباع  (1
 التعليمات  المحادثة  التذكر(.

ت  القواعد  تذكر المفردات  اللغة: وتحتوي خمستتتتتتتة مقاييس فرعية )المفردا (5
 سرد القصص  بنا  الأفكار(.

المعرفتتة العتتامتتة: وتحتوي على أربعتتة مقتتاييس فرعيتتة )إدرا  الوقتتت  إدرا   (3
 المكان  إدرا  العلاقات  معرفة الاتجاهات(.

التناستق الحركي: ويحتوي على ثلاثة مقاييس فرعية )التناسق الحركي العام   (4
 .التوازن  المهارات اليدوية(

الستتتتتتتلو  الشتتتتتتتخصتتتتتتتي والاجتمتاعي: ويحتوي على ثمتانيتة مقتاييس فرعية  (2
)التعاون  الانتباه والتركيز  التنظيم  التصتتتتتتترفات في المواقف الجديدة  التقبل 

 الاجتماعي  المسؤولية  إنجاز الواجب  الإحساس مع ا خرين(.
 

 المقياس ويرجو البتاحتث التكرم بتابتدا  ملاحظاتكم القيمة أمام كل فقرة من فقرات
 من حيث مناسبتها.

 مع خالص التقدير لتعاونكم ...
 الباحث/ جويعد عيد شريف
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غير  مناسبة الفقري
 مناسبة

 التعديل المقتر ب

 ا ستيعاب/
يصدددددددعدب عليه اسدددددددتيعاب معاني المفردات  -2 قدري الطالب على الفهم متدنية جداً. -1 فهم معاني الكلمات:

مسددددددتوى البسدددددديطةن كما أنه   يفهم مفردات من 
يسددتوعب الكلمات المناسددبة لمسددتواه العمري  -3 صفه.

يسدتوعب المفردات المناسدبة لمسدتوى صفهن  -4 أو في مستوى صفه.
يبدددي قدددري عدداليددة جددداً على فهم المفرداتن  -5 كما يفهم معاني الكلمات التي تفوق مستوى صفه.

 كما أنه يستوعب الكثير من الكلمات المجردي.
لى اتبددا  التعليمددات المعطدداي لدده غير قددادر ع -6 إتبا  التعليمات:

عادي يسدددددددتجيب للتعليمات البسددددددديطة إ  أنه  -7 فكثيراً ما تختلط الأمور عليه.
يدتددددذكدر الدتدعدليمددددات المطولددددة ويتمكن من  -9 يتبع التعليمات البسيطة والمعروفة لديه. -8 يحتاف إلى مساعدي خاصة في معظم الأحيان.

ات لددديدده مهدداري عدداليددة جددداً في تددذكر التعليمدد -11 اتباعها.
 واتباعها

غير قدددادر على متدددابعدددة النقدددا  الصدددددددفي  -11 المحادثة: )فهم المناقشات الصفية(
يصددغى ولكن نادراً ما يسددتوعب بشددكل جيدن  -12 واستيعابه ودائماً غير منتبه.
يصدددغى للمناقشددددات التي في مسددددتوى عمره  -13 وكثيراً ما يكون شارد الذهن.

يتفدداعددل ويشددددددددارك في النقددا  الصدددددددفين  -15 يستوعب بشكل جيدن ويستفيد من النقا . -14 وصفه ويتابعها.
 يستوعب النقا  والأفكار بشكل منقطع النظير.

يمكنه أن يسدددترجع الأفكار والمواد البسددديطة  -17 ذاكرته ضعيفة و  يستطيع تذكر المعلومات. -16 التذكر:
قدرته على تذكر الأشددددددياء عادية ومناسددددددبة  -18 إذا كررت عليه.

تنوعةن قدرته يتذكر معلومات من مصدددادر م -19 لمستوى صفه وعمره.
مقدددرتدده عدداليددة جددداً على تددذكر التفدداصددددددديددل  -21 على تذكر الأشياء الآتية والماضية جيدي.

 والمحتوى.
 اللغة / 

يسدتخدم دوماً مفردات ضدعيفة ودون مستواه  -21 المفردات: 
مفرداتدده اللغويددة محدددودي جددداً وغددالبدداً مددا  -22 العمري.

يسدددددددتعمل الأسدددددددماء البسددددددديطة وبعض الكلمات 
مفرداتددده اللغويدددة تفوق عمرهن ويسدددددددتخددددم  -24 مفرداته اللغوية مناسبة لعمره وصفه. -23 الوصفية الدقيقة.

 كلمات وصفية دقيقة بكثري.
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مفرداته متطوري جدانً دائما يسدددددتخدم كلمات  -25
 دقيقةن يستخدم العبارات المجردي.

يسدددددددتخددم جملا نداقصدددددددة ومليئدة بدالأخطاء  -26 القواعد: 
مكتملددةن كثيراً مددا يسدددددددتخدددم الجمددل غير ال -27 القواعدية دوما.

يسدددددتخدم القواعد السددددددليمةن أخطاء قليلة في  -28 وأخطاؤه القواعدية متكرري.
لغته المحلية فوق المتوسددطن نادراً ما يرتكب  -29 استخدام أحرف الجر والأفعال والضمائر.

دائما يتكلم اللغة السددددددليمة من حيث القواعدن  -31 أخطاء قواعدية.
 يتكلم جملاً صحيحة من القواعدية دوماً.

غددالبددا مددا يجهددد نفسدددددددده في إيجدداد الكلمددات  -32 غير قادر على تذكر الكلمة المطلوبة. -31 ردات:تذكر المف
قددرتده على تركيز الكلمدات مناسدددددددبة لعمره  -33 المناسبة ليعبر عن نفسه.

وصدفه ويبحث عن الكلمات المناسبة أحياناً إ  أن 
قدرته على تذكر المفردات فوق المتوسدددددددطن  -34 استدعاءه للكلمات مناسب لعمره وصفه.

يتكلم بشدددددددكددل جيددد دومددا و  يتردد أو يبدددل  -35 نادرا ما يتردد في استدعاء كلمة.
 كلمات ب خرى.

  
لديه صدددددددعوبة في تنظيم الأفكار ووصدددددددفها  -37 غير قادر على سرد قصة مفهومة.  -36 سرد القصص: 

قدرته متوسددددطة ومناسددددبة لمسددددتوى صددددفه  -38 بشكل متسلسل ومنطقي.
قدرته تفوق المتوسددددددط ومسددددددلسددددددل أفكاره  -39 وعمره.

متميز بشدددكل واضددد  عن البقيةن ولديه قدري  -41 طقيا.من
عالية جدا على تنظيم أفكاره بشدددددكل منطقي وذي 

 معنى.
غير قدادر إطلاقا على ربط أفكاره المنعزلة   -41 بناء الأفكار: 
لديه صدددعوبة في تنظيم الأفكار وأفكاره غير  -42 )المتباعدي(.

عادي ما يتمكن من تنظيم أفكاره بشدددددددكل ذي  -43 مكتملة ومشتتة.
نى وقدرته تناسدددددب من هم في مسدددددتوى عمره مع

قدرته تفوق المتوسدددددددطا حيث أنه قادر على  -44 وصفه.
 لديه قدري فائقة على تنظيم أفكاره ومعلوماته. -45 تنظيم أفكاره بشكل جيد.

 المعرفة العامة / 
  يعي معنى الوقددت فهو دائمددا متددد خر أو   -46 إدراك الوقت:
يضددددددديع مفهوم الزمن لديه   ب س به إ  أنه  -47 مشو .

قددرتده متوسدددددددطدة على فهم وإدراك الوقتن  -48 الوقت سدى وكثيرا ما يت خر.
 وتتناسب مع من هم في عمره وصفه.
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مهارته عالية جدا على فهم المواعيدن كما أنه  -51 دقيق في مواعيده و  يت خر إ  بسبب مقنع. -49
 يخطط وينظم وقته بشكل ممتاز جدا.

ف يجد يبدو مشددددددوشدددددددا دوما و  يعرف كي  -51 إدراك المكان:
يسددددتطيع أن يجد طريقة في الأماكن الم لوفة  -53 كثيرا ما يضيع في الأماكن الم لوفة لديه. -52 طريقة إلى المدرسة وأماكن اللعب والحي.

يفوق المتوسدددددددطن فندادرا مدا يفقد ا تجاهات  -54 وتتناسب مع من هم في مستوى عمره وصفه.
يتكيف ل مدداكن والمواقف الجددديدددي و  يفقددد  -55 )يضيع(.
 ت )يضيع( على الإطلاق.ا تجاها

إدراك العلاقات )مثل صغير ـدد كبيرن قريب ـدد بعيدن  
يصدر بعض الأحكام الأولية الصحيحة لمثل  -57 إدراكه لمثل هذه العلاقات دائما غير صحي . -56 خفيف ـ ثقيل(:

قدرته متوسدددددددطة وتتناسدددددددب مع من هم في  -58 هذه العلاقات.
م ولكنه   إدراكه لهذه العلاقات إدراك سدددددددلي -59 مستوى عمره وصفه.

عددادي مددا يكون إدراكدده لهددذه العلاقددات دقيق  -61 يستطيع أن يعمم على المواقف الجديدي.
جددانً ويسدددددددهدل عليه تعميم خبراته على المواقف 

 الجديدي وبشكل سليم.
دائما يعاني من ضدددددددعف شدددددددديد في معرفة  -61 معرفة ا تجاهات:  

ا تجاهاتن فهو   يميز ما بين اليمين واليسار أو 
أحيددداندددا يضدددددددطرب )يخطيء( و  يعرف  -62 الجنوب أو الغرب والشرق.الشمال و

قدددرتدده على تمييز ا تجدداهددات متوسدددددددطددة  -63 ا تجاهات.
قدرته على تمييز ا تجاهات جيدين فنادرا ما  -64 وتتناسب مع مستوى عمره وصفه.

 قدرته على معرفة ا تجاهات ممتازي جداً. -65 يخط  في معرفتها.
 التناسق الحركي /
العام )مثل: المشين الركضن القفزن التناسق الحركي 

تناسدددددقه الحركي بشدددددكل عام ضدددددعيف جدا  -66 التسلق(:
تناسدقه الحركي متوسطن يتناسب مع مستوى  -68 تناسقه الحركي بشكل عام دون المتوسط. -67 وكثير ما يصطدم بالأشياء أو بالأشخاص.

تناسددددقه الحركي أعلى من المتوسددددطن وأدائه  -69 عمره وصفه.
 تناسقه الحركي ممتاز جداً. -71 .جيد في النشاطات الحركية

قدددرتدده دون المتوسدددددددط وكثيرا مددا يقع على  -72 قدرته على التوازن الجسمي ضعيفة جداً. -71 التوازن :
قدددرتدده على التوازن الجسدددددددمي مندداسدددددددبددةن  -73 الأرض.

قدرته تفوق المتوسددددددط في النشدددددداطات التي  -74 وتتناسب مع مستوى عمره وصفه.
 تتطلب التوازن الجسمي.



www.manaraa.com

 

133 

 

 

 لجسمي ممتازي جداً.قدرته على التوازن ا -75
الدقة في اسدتخدام اليدين في التقاط الأشياء الدقيقة أو 

قدرته متوسدددددطة ومناسدددددبة لمسدددددتوى عمره  -78 قدرته في استخدام يديه دون المتوسط. -77 قدرته في استخدام يديه ضعيفة جدا.  -76 الصغيري الحجم:
قدددرتدده ممتددازي جدددان ويسدددددددتطيع التحكم في  -81 .قدرته في استخدام يديه تفوق المتوسط -79 وصفه ويتحكم في الأشياء بشكل جيد.

 الأدوات الجديدي بسهولة ويسر.
 السلوك الشخصي وا جتماعي /

دائما يسددبب الإزعاف في غرفة الصددف و    -81 التعاون :
يسدددعى للحصدددول على ا نتباه بشدددكل كبيرن  -82 يستطيع ضبط سلوكه.

كمدا أنده غدالبا ما يقاطع الآخرين و  ينتظر دوره 
ر دورهن متوسط في قدرته على التعاون ينتظ -83 في الكلام.

قدددرتدده على التعدداون تفوق المتوسدددددددطن فهو  -84 بشكل يتناسب مع مستوى عمره وصفه.
يحدب التعداون مع الآخرين بدرجة عالية جدا  -85 دائما متعاون مع الآخرين بشكل جيد.

و  يحتدداف إلى تشدددددددجيع الكبددار لكي يتعدداون مع 
 الآخرين.

ا نتباه والتركيز ضدددددددعيفة جدان قددرته على  -86 ا نتباه والتركيز :
نادرا ما يصدددغى أو يسدددتمع لوخرين وكثيرا  -87 فهو سهل التشتت.
قدددرتدده على ا نتبدداه والتركيز تتندداسدددددددب مع  -88 ما يفقد ا نتباه.

قدرته على ا نتباه والتركيز تفوق المتوسددددط  -89 مستوى عمره وصفه.
 دائمدا ينتبده ل مور المهمدة ولدديه قدري عالية -91 فهو دائما منتبه.

 على التركيز الطويل المدى.
غير منظم في عمله وغير مكترث في معظم  -92 ضعيف جدا في قدرته على التنظيم. -91 التنظيم:

قددددرتددده في التنظيم فوق المتوسدددددددط وينظم  -94 متوسط في قدرته على تنظيم عمله. -93 الأحيان.
منظم بشدددددددكدل ممتداز وينهي الواجبدات بددقة  -95 وينهي أعماله.

 متناهية.
الجددديدددي )رحلددةن حفلددةن  التصدددددددرفددات في المواقف

المواقف الجددديدددي أو التغيرات تسدددددددبددب لدده  -96 تغييرات في نظام الحياي اليومية(:
ا نفعال أو ا ضددطراب الشددديد حيث أنه يصددعب 

اسدددددددتجدابداته للمواقف الجديدي غالبا ما تكون  -97 عليه ضبط نفسه أو مشاعره.
زائددي عن الحدد الطبيعي كمدا أن المواقف الجدديدي 

لى التكيف ملائمددة وتتندداسدددددددب مع قدددرتدده ع -98 تزعجه.
 مستوى عمره وصفه.
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تكيفه مع المواقف الجديدي سهل وسريعن كما  -99
قددددرتددده على التكيف مع المواقف الجدددديددددي  -111 أن ثقته بنفسه عالية.

 ممتازي كما أنه مبادر ومستقل بذاته.
متوسطة بالمقارنة مع  يحيه الآخرون بدرجة -113 يتحمله الآخرون أحيانا. -112   يتقبله الآخرون. -111 التقبل ا جتماعي: 

 يحيه الآخرون كثيرا كما يحبون البقاء معه. -115 يحيه الآخرون بشكل جيد. -114 أفراد صفه ومن هم في عمره.
غير قادر على تحمل المسدددددددؤولية و  يبادر  -116 المسؤولية: 

يتجندب تحمدل المسدددددددؤوليةن وقيامه بالأدوار  -117 بإقامة أية نشاطات.
يتقبل تحمل المسددددؤولية بشددددكل يتناسددددب مع  -118 عمره.الموكلة إليه محدودي بالنسبة لمن هم في 

يفوق المتوسددط في تقبله للمسددؤولية ويسددتمتع  -119 مستوى عمره وصفه.
بهددان كمددا أندده مبددادر ويلجدد  إلى التطو  ويحددب 

يتطو  لتحمدل المسدددددددؤوليدة ويسدددددددعى دوما  -111 المسؤوليةن أي مبادر.
 للمبادري وبحماس كبير.

توفر المسددددددداعدي   يقوم بواجبداتهن حتى مع  -111 إنجاز الواجب: 
نددددادرا مددددا يقوم بواجبدددداتدددده حتى مع توفر  -112 والتوجيه.

أدائدده يفوق المتوسدددددددط ويقوم بواجبدداتدده دون  -114 أدائه متوسط ويقوم بما هو مطلوب منه. -113 المساعدي والتوجيه.
يكمل واجباته دائما وبدون أي إشدددددددراف من  -115 الحاجة إلى حثه على ذلك.

 الآخرين.
متوسددط من حيث احترامه لمشدداعر الآخرين  -118 عادي   يكترث لمشاعر أو رغبات الآخرين. -117 غير مهذب مع الآخرين دوما. -116 الآخرين(: الإحساس مع الآخرين: )احترام مشاعر 

يفوق المتوسددددط من حيث احترامه لمشدددداعر  -119 وسلوكه غير ملائم من الناحية ا جتماعية أحيانا.
الآخرين ونددادرا مددا يقوم بسدددددددلوك غير ملائم من 

يراعي شعور الآخرين دومان وسلوكه مقبول  -121 الناحية ا جتماعية.
 دوما من الناحية ا جتماعية.



www.manaraa.com

 

135 

 

 
 
 
 
 

 أعضا  لجنة تحكيم المقياس
 ـــــــــــ

 

 التخصص الإسم الرقم

 أستاذ القياس والتقويم/ جامعة  ل البيت أ.د/ مصطفى محمد عيسى 1

 عمان العربيةأستاذ التربية الخاصة/جامعة  د/ محمد صال  الإمام 2

 مستشار إداري القياس والتقويم/وزاري التربية أ.د/ فتحية عبدالرؤوف 3

 أستاذ علم النفس التربوي/جامعة الكويت د/ أحمد العبدالله 4

أسدددتاذ التربية الخاصدددة/ كلية التربية الأسددداسدددية الهيئة العامة  د/ حمد العجمي 5

 للتعليم التطبيقي.

لتربية الخاصدددة/كلية التربية الأسددداسدددية/ الهيئة العامة أسدددتاذ ا د/ صال  العنزي 6

 للتعليم التطبيقي.

 أستاذ التربية الخاصة/وزاري التربية د/ حمدان الحربي 7

 خبير الدسلكسيا/ الرابطة الكويتية للدسلكسيا. د/ جاد البحيري 8

 رئيس قسم اللغة العربية/ مركز تقويم وتعليم الطفل أ/ سالم حطاب 9

 رئيس قسم الرياضيات/ مركز تقويم وتعليم الطفل موفق المنابريأ/  10

 مدير البرنامج التربوي العلاجي/ مركز تقويم وتعليم الطفل أ/ ماجدي حكم 11
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 ( 3الملحق رقم ) 
 

 الصورة الكويتية النهائية المعدلة لمقياس ما يكل بست . -
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 يمبسم الله الرحمن الرح
 

 الأخ المعلم الفاضل/ الأخت المعلمة الفاضلة
 تحية طيبة وبعد  

 
 الموضوع : تطوير أداة للكشف عن حالات صعوبات التعلم

 
( فقرة يعمل 54مرفق أداة قياس وتشتخيص لحالات صعوبات التعلم  حيث تحتوي على )

 ب والطالباتالباحث على تطويرها لتستتتاعد المختصتتتين في الكشتتتف والتعرف المبدئي على الطلا
الذين يشت  بوجود صتعوبات تعلم لديهم حيث يتكون المقياس من خمسة أبعاد رئيسية على النحو 

 التالي:
 أولاً: الاستيعاب السمعي والذاكرة.

 ثانياً: اللغة.
 ثالثاً: المعرفة العامة

 رابعاً: التناسق الحركي.
 خامساً: السلو  الشخصي والاجتماعي.

( عن 1(  بحيث يعبر الرقم )2-1عاد خمستتتتتة مستتتتتتويات متدرجة من )ولكل مهارة من هذه الأب
( عن المستتتتتتوى 3( عن أعلى مستتتتتتوى للقدرة  والرقم )2أدنى مستتتتتتوى للقدرة  ويعبر الرقم )

( فيعبر عن مستوى ما 5المتوسط أو المناسب لعمر الطالب/ الطالبة و صفه الدراسي  أما الرقم )
 فيعبر عن مستوى ما بين المرتفع والمتوسط.( 4بين المتدني والمتوسط  والرقم )

 والمطلوب هو قرا ة الفقرات ثم اختيار بديل واحد فقط من الخمسة
 (8855486* لا تتردد بالاستفسار من الباحث )

 مع خالص الشكر والتقدير لتعاونكم
 الباحث/

 جويعد عيد الشريف
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 مقياس مايكل بست لتشخيص صعوبات التعلم
 ـــــــــــــــــــــــــــــ

 

أولاً: الاستتيعاب الستمعي والذاكرة: من خلال ملاحظت  وتقدير  لسلوكيات الطالب / الطالبة الذي أمام   هل ترى 
 أنه من ناحية:

 
 
 
 ( قدري الطالب على الفهم لمعاني الكلمات بشكل عام ضعيفة جداً.1
 ( يواجه صعوبة في فهم بعض الكلمات.2
 سبة لمستوى عمره وصفه.( يفهم معاني الكلمات المنا3
 ( يفهم معاني الكلمات التي تفوق مستوى عمره وصفه.4
 ( قدراته عالية على فهم معاني الكلمات حتى المجردي منها.5

 

 
 
 (   يستطيع اتبا  التعليمات المعطاي له .1
 ( يتبع التعليمات البسيطة مع حاجته للمساعدي.2
 ( يتبع التعليمات المعروفة لديه فقط.3
 ( يتذكر التعليمات المطولة ويتمكن من اتباعها بشكل جيد.4
 .( يظهر قدري عالية في اتبا  التعليمات وتذكرها5

 
 
 

 ( يظهر قصوراً واضحاً في ا نتباه للنقا  الصفي.1
 ( يفتقر إلى فهم النقا  الصفي بالرغم من حرصه على ا نتباه.2
 ه ويتابعه.( يصغى للنقا  الصفي المناسب لمستوى عمره وصف3
 ( يظهر ا نتباه للنقا  الصفي واستفادته منه.4
 .( يمتاز با نتباه والمشاركة الفعالة في النقا  الصفي5

 

 
 
 ( يعاني من الضعف الشديد في الذاكري.1
 ( يستطيع تذكر المعلومات مع التكرار.2
 ( قدرته على تذكر المعلومات مقبولة وتناسب مستوى عمره وصفه.3
 دري جيدي على تذكر المعلومات المتنوعة.( يظهر ق4
 .( قدرته عالية جداً على تذكر التفاصيل والمحتوى5

 
 
 

 فهم معاني الكلمات:

 

 إتباع التعليمات:

 

 ة(المحادثة: )فهم المناقشات الصفي

 

 الذاكرة:
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 ثانياً: اللغة: من خلال ملاحظت  وتقدير  لسلو  الطالب/ الطالبة الذي أمام   هل ترى أنه من ناحية:
  
 
 

 ( مفرداته اللغوية ضعيفة جداً.1
 ( مفرداته اللغوية مقبولة.2
 اللغوية مناسبة لمستوى عمره وصفه. ( مفرداته3
 ( مفرداته اللغوية تفوق لمستوى عمره وصفه.4
 .( مفرداته اللغوية ممتازي وغنية جداً 5

 

 
 
 ( دائماً يستخدم جملا ناقصة ذات أخطاء نحوية.1
 ( أحياناً يستخدم جملا ناقصة ذات أخطاء نحوية.2
 ( يستخدم جملا سليمة مناسبة لمستوى عمره وصفه.3
 ( يظهر قدري لغوية جيدي جداً.4
 .( يتحدث اللغة السليمة بصوري ممتازي5

 

 
 
 ( غير قادر على تذكر المفردات المطلوبة.1
 ( يجتهد في استعمال المفردات المناسبة له.2
 ( قدرته على تذكر المفردات مناسب لمستوى عمره وصفه.3
 ( قدرته على تذكر المفردات جيدي جداً.4
 .قة والمرونة في الحديث( يمتاز بالطلا5

 

 
 
 ( غير قادر على سرد القصص المفهومة.1
 ( يواجه صعوبة في تنظيم أفكاره وترتيبها.2
 ( قدرته على تنظيم أفكاره مناسبة لمستوى عمره وصفه.3
 ( قدرته على تنظيم أفكاره متوسطة.4
 .( يفوق أقرانه في تنظيم أفكاره وترتيبها5
 
 
 
 
 
 
 

 المفردات:

 

 القواعد:

 

 تذكر المفردات:

 

 سرد القصص :
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 ربط أفكاره المشتتة وبنائها بصوري صحيحة. ( غير قادر على1
 ( يواجه صعوبة في ربط أفكاره وبنائها بصوري صحيحة.2
 ( قدرته على ربط أفكاره وبنائها مناسبة لمستوى عمره وصفه.3
 ( قدرته على ربط أفكاره وبنائها جيدي جداً.4

 .( يفوق أقرانه في ربط وبناء أفكاره بدرجة ممتازي5
 

 العامة: من خلال ملاحظات  وتقدير  لسلوكيات الطالب/الطالبة الذي أمام   هل ترى أنه من ناحية: ثالثاً: المعرفة

 
 
 
 (   يشعر ب همية الوقت فهو دائما مت خر.1
 ( يراعي أهمية الوقت والحضور المبكر.2
 ( قدرته على إدراك أهمية الوقت تتناسب مع مستوى عمره وصفه.3
  يت خر إ  بسبب مقنع.( يهتم بالحضور المبكر و 4
 .( يمتاز بالقدري العالية على إدراك أهمية الوقت وتنظيمه5

 

 
 
 (   يستطيع إدراك الأماكن الم لوفة لديه.1
 ( غالباً يضيع في الأماكن الم لوفة لديه.2
 ( يدرك الأماكن الم لوفة لديه بصوري مناسبة لمستوى عمره وصفه.3
 دي جداً.( قدرته على إدراك الأماكن جي4
 ( يمتاز بالقدري العالية على إدراك الأماكن.5

 
 
 

 ( غير قادر على إدراك العلاقات.1
 ( قدرته على إدراك العلاقات ضعيفة.2
 ( قدرته على إدراك العلاقات مقبولة تتناسب مع مستوى عمره وصفه.3
 ( قدرته على إدراك العلاقات جيدي جداً.4
 .ازي( قدرته على إدراك العلاقات ممت5
 
 
 
 
 
 

 بناء الأفكار:

 

 إدراك أهمية الوقت:

 

 إدراك المكان :

 

 إدراك العلاقات: )صغير ـ كبير، قريب ـ بعيد، خفيف ـ ثقيل...(
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 ( يعاني من ضعف شديد في تمييز ا تجاهات.1
 ( يخط  أحيانا في تمييز ا تجاهات.2
 ( قدرته على تمييز ا تجاهات مقبولة ومناسبة لمستوى عمره وصفه.3
 ( قدرته على تمييز ا تجاهات جيدي جداً.4
 ( قدرته على تمييز ا تجاهات ممتازي.5
 

ن خلال ملاحظت  وتقدير  لستتتتتتلوكيات الطالب/ الطالبة الذي أمام   هل ترى أنه من رابعاً: التناستتتتتتق الحركي: م
 ناحية:

 

 
 
 ( تناسقه الحركي العام ضعيف جدا .1
 ( تناسقه الحركي العام مقبول.2
 ( تناسقه الحركي العام جيد ومناسب لمستوى عمره وصفه.3
 ( تناسقه الحركي العام جيد جداً.4
 ممتاز. ( تناسقه الحركي العام5

 
 
 

 ( قدرته على التوازن الجسمي ضعيفة جداً.1
 ( قدرته على التوازن الجسمي مقبولة.2
 ( قدرته على التوازن الجسمي جيدي ومناسبة لمستوى عمره وصفه.3
 ( قدرته على التوازن الجسمي جيدي جداً.4
 ( قدرته على التوازن الجسمي ممتازي.5

 
 
 

 جدا. ( قدرته في استخدام يديه ضعيفة1
 ( قدرته في استخدام يديه مقبولة.2
 ( قدرته في استخدام يديه جيدي ومناسبة لمستوى عمره وصفه.3
 ( قدرته في استخدام يديه جيدي جداً.4
 ( قدرته في استخدام يديه ممتازي. 5
 
 

 
 

 تمييز الاتجاهات: )يمين ـ شمال ـ شرق ـ غرب ـ جنوب ...(

 

 العام : )المشي، الركض، القفز، التسلق ...(التناسق الحركي 

 

 التوازن الجسمي:

 

 المهارات اليدوية : )الدقة في استخدام اليدين في التقاط الأشياء الدقيقة أو الصغيرة الحجم ...(
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أمام   هل خامستتاً: الستتلو  الشتتخصتتي والاجتماعي: من خلال ملاحظت  وتقدير  لستتلوكيات الطالب/الطالبة الذي 
 ترى أنه من ناحية:

 
 
 

 ( دائما يسبب الإزعاف داخل الفصل.1
 ( غالبا ما يقاطع الآخرين في الحديث.2
 ( قدرته على التعاون مع الآخرين مناسبة لمستوى عمره وصفه.3
 ( قدرته على التعاون مع الآخرين جيدي جداً.4
 ( قدرته على التعاون مع الآخرين ممتازي.5
 
 
 

 على ا نتباه والتركيز ضعيفة جدا.( قدرته 1
 ( قدرته على ا نتباه والتركيز مقبولة.2

 ( قدرته على ا نتباه والتركيز جيدي وتتناسب مع مستوى عمره وصفه.3
 ( قدرته على ا نتباه والتركيز جيدي جداً.4
 ( قدرته على ا نتباه والتركيز ممتازي.5

 
 
 

 ( قدرته على التنظيم ضعيفة جداً.1
   يهتم في تنظيم أعماله. (2
 ( قدرته على التنظيم مقبولة.3
 ( قدرته على التنظيم جيدي تتناسب مع مستوى عمره وصفه.4
 ( قدرته على التنظيم ممتازي.5

 
 
 

 (   يستطيع التصرف مع المواقف الجديدي حيث تسبب له ا نفعال الشديد.1
 ( يستجيب للمواقف الجديدي بدرجة ضعيفة.2
 ب للمواقف الجديدي بدرجة مناسبة لمستوى عمره وصفه.( يستجي3
 ( يستجيب للمواقف الجديدي بدرجة جيدي.4
 ( يستجيب للمواقف الجديدي بدرجة ممتازي.5
 
 
 
 
 
 

 التعاون:

 

 الانتباه والتركيز:

 

 التنظيم :

 

 الحياة اليومية ...( التصرفات في المواقف الجديدة )رحلة، حفلة، تغييرات في نظام

 



www.manaraa.com

 

143 

 

 
 
 

 (   يتقبله الآخرون.1
 ( أحيانا يتحمله الآخرون.2
 ( يتقبله الآخرون بدرجة مقبولة.3
 ( يحيه الآخرون بدرجة جيدي.4
 خرون بدرجة ممتازي.( يحبه الآ5

 

 
 
 

 ( غير قادر على تحمل المسؤولية.1
 ( يتجنب تحمل المسؤولية.2
 ( يتحمل المسؤولية المناسبة لمستوى عمره وصفه.3
 ( يتحمل المسؤولية بدرجة جيدي.4
 ( يظهر روب المبادري والحماس في تحمل المسؤولية.5

 

 
 
 

 لتوجيه له.(   يقوم بإنجاز واجباته مع توفر المساعدي وا1
 ( نادرا ما يقوم  بإنجاز واجباته مع توفر المساعدي والتوجيه له.2
 ( يقوم بإنجاز واجباته المطلوبة منه بصوري مقبولة.3 
 ( يقوم بإنجاز واجباته المطلوبة منه بنفسه وبصوري جيدي جداً .4
 .( يقوم بإنجاز واجباته المطلوبة منه بنفسه وبصوري ممتازي5

 

 

 

 
 
 مهذب مع الآخرين .( غير 1
 ( غالبا   يراعي مشاعر الآخرين.2
 ( يظهر أحياناً سلوكيات غير مقبولة اجتماعياً مع الآخرين.3
 ( يحترم مشاعر الآخرين بدرجة جيدي.4
 ( يلتزم بالسلوك ا جتماعي الممتاز مع الآخرين.5
 
 
 
 
 
 
 

 التقبل الاجتماعي:

 

 المسؤولية:

 

 إنجاز الواجب:

 

 اللباقة مع الآخرين:
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 (  4الملحق رقم ) 
 

ن العربية للدراستتتتات العليا كتاب تستتتتهيل مهمة من جامعة عما -
 موجهة إلى وزارة التربية بدولة الكويت . 

كتابة تسهيل مهمة من وزارة التربية بدولة الكويت إلى مدرا   -
 عموم المناطق التعليمية . 

كتتاب تستتتتتتتهيتل مهمتة من مدرا  عموم المناطق التعليمية إلى  -
 كافة مدراس المرحلة الابتدائية . 

رة التربيتتة بتتدولتتة الكويتتت إلى كتتتاب تستتتتتتتهيتتل مهمتتة من وزا -
 المدراس والمراكز الخاصة بذوي الاحتياجات الخاصة. 
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 (2الملحق رقم ) 
 

 دراسة .قائمة باسما  المدراس والمراكز المشاركة بال
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 قائمة ب سماء المدارس والمراكز المشاركة بالدراسة

 
 * المدارس الحكومية:

 
 )ذوات معلمات(ن محافظة الأحمدي بنين ا بتدائية ـ مدرسة  أبو عبيدي بن الجراب1
 ن محافظة الأحمدي      بنات ا بتدائية ـ مدرسة أم عماري2
 )ذوات معلمات(ن محافظة الأحمدي بنين ةا بتدائي ـ مدرسة ابن ماجد3
 ن محافظة مبارك الكبير بنات ا بتدائية ـ مدرسة نفيسة بنت الحسن4
 )ذوات معلمات(ن محافظة مبارك الكبير بنين ا بتدائية ـ مدرسة عبدالوهاب الفارس5
 ن محافظة الجهراء بنين ا بتدائية ـ مدرسة مشاري هلال الشمري6
 ن محافظة الجهراء بنات ا بتدائية بنت النعمانـ مدرسة بشيري 7
 ن محافظة العاصمة بنين ا بتدائية ـ مدرسة الم مون8
 ن محافظة العاصمة بنات ا بتدائية ـ مدرسة أشبيلية9
 ن محافظة حولي بنات ا بتدائية ـ مدرسة عاتكة بنت زيد10
 ن محافظة حولي)ذوات معلمات( بنين ا بتدائية ـ مدرسة خباب بن الأرت11
 ن محافظة الفروانية بنات ا بتدائية ـ مدرسة فاطمة بنت قيس 12
 ن محافظة الفروانية بنين ا بتدائية ـ مدرسة عبدالعزيز قاسم حمادي13

 
 * المراكز والمدارس الخاصة بذوي ا حتياجات الخاصة )برامج صعوبات التعلم(:

 
 مركز تقويم وتعليم الطفل لصعوبات التعلم. -1
 مدرسة فوزية السلطان النموذجية. -2
 مدرسة دسمان النموذجية. -3
 مدرسة الأطفال المبدعين. -4
 مدرسة القبس الأهلية. -5
 مدرسة الصباب الأهلية. -6
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 (  6الملحق رقم ) 
 

 شهادة إثبات إعاقة تعليمية 
 ) صعوبات تعلم ( 
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